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Barbara Scheuermann

»Und wir hatten bei ihm das Deutsche lesen
gelernt .«

Uwe Johnson im Deutschunterricht der gymnasialen
Oberstufe

Nur noch flir Schiiler zu schreiben, kdnnte ich mich
nicht entschliessen, denn beschrinkte man sich auf
deren Verstindnisrahmen, schlésse man sie aus, wenn
sie ihn tiberwunden haben.!

L

»Uwe Johnson im Deutschunterricht der Schule« — dies meint sowohl
den Versuch einer Bestandsaufnahme als auch Uberlegungen zu mégli-
chen und wiinschenswerten Formen einer Beschiftigung mit Johnson in
einem auf Literatur-Verstehen zielenden Deutschunterricht. Neben
»Ganzschriften« dienen als Grundlage solchen Unterrichts Lesebiicher, in
denen kurze abgeschlossene Texte oder aber Ausziige aus literarischen
Werken abgedruckt sind. Fiir derartige Textsammlungen bietet sich
Johnsons Oeuvre nicht ohne weiteres an, zumal dieser Autor kein Hehl
aus seiner »Abneigung gegen das Herausschneiden eines Textes aus ei-
nem Zusammenhang, die beide einander bedingen; und dies zu bloss

1 Letzter Satz aus Uwe Johnsons Antwort auf eine Umfrage der Zeitschrift »Les
Langues Modemnes« vom August 1965, in: Fahlke, Eberhard (Hg.), »Ich iiberlege mir
die Geschichte ...«. Uwe Johnson im Gesprich, Frankfurt am Main 1988, S. 116. — Wie
in diesem Zitat von Uwe Johnson schlieBen im folgenden Aufsatz maskuline Personen-
bezeichnungen stets auch die entsprechenden weiblichen mit ein.
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anthologischen Zwecken« gemacht hat.> Zu der Frage, inwieweit Johnson
als »Lesebuch-Autor«< in Dienst genommen wird, liefert die Durchsicht
einer Auswahl reprisentativer Lesebiicher gewill nur Vorliufiges. Soviel
aber liBt sich festhalten: Uwe Johnson kommt in den einschligigen Text-
sammlungen fiir die gymnasiale Oberstufe bis zu Beginn der neunziger
Jahre kaum vor.?

Mitte der neunziger Jahre indert sich das Bild. Zwei wichtige Schul-
buch-Verlage beriicksichtigen in ihren Neuerscheinungen fiir den
Deutschunterricht der Oberstufe Ausziige auch aus Romanen Uwe
Johnsons.* Im Hinblick auf ein Erzihlen anhand von Fotografien ver-

2 Uwe Johnson-Archiv: ANT-250, 2; Brief an Dr. Hedwig Walwei-Wiegelmann;
vgl. dhnlich Johnson, Uwe: Begleitumstinde. Frankfurter Vorlesungen, Frankfurt am
Main 1992, S. 404. — Ich danke dem Uwe Johnson-Archiv fiir die freundliche Geneh-
migung zum Abdruck bisher unverdffentlichter Archivalien.

3 In Lesebiichern, die in dem Zeitraum nach Uwe Johnsons Tod und vor der deut-
schen Wiedervereinigung, also zwischen 1984 und 1990, konzipiert wurden, findet sich
kaum ein Hinweis auf diesen Autor. Eine Ausnahme macht das 1985 im Klett Verlag,
Stuttgart, erschienene Lesebuch. Vom Barock bis zur Gegenwart; es druckt in seinem achten
und letzten Kapitel unter A Literatur in der Bundesrepublik Deutschland als ersten Text des
3. Abschnitts Die sechziger Jahre: Literatur und Wirklichkeit — Versuche der Neuorientierung
Uwe Johnsons Beihilfe zum Umzug aus Karsch, und andere Prosa ab. Hingegen tibergeht
der 1987 bei Cornelsen Schwann, Diisseldorf, herausgegebene (416 Seiten umfassende)
Band Erzihler des 20. Jahrhunderts aus der Reihe >Stationen der Literatur. Text- und
Arbeitsbiicher flir den Literaturunterricht in der Sekundarstufe II¢, in dem man eigent-
lich einen oder mehrere Texte von Uwe Johnson erwarten sollte, diesen Autor ganz,
wihrend z.B. Alfred Andersch und Heinrich Béll, Ingeborg Bachmann und Giinter
Kunert, Giinter Grass und Siegfried Lenz hier — wie auch in anderen Lesebiichern — sehr
wohl vertreten sind. Der ebenfalls bei Cornelsen erschienene »Grundband Deutsch fiir
die Oberstufe« Texte, Themen und Strukturen von 1990 druckt zwar gleichfalls keinen
Text Uwe Johnsons ab, nennt indes in seiner >Liste empfehlenswerter Biicher¢, die gut
drei Seiten lang ist, Das dritte Buch iiber Achim. Das bei Diesterweg, Frankfurt, 1985
erschienene Literarische Arbeitsbuch fiir die Oberstufe« Aspekte der Literatur weil3 nichts
von Uwe Johnson, genauso wenig wie der bei Oldenbourg, Miinchen, 1989 verlegte
Band Verstehen und Gestalten 12/13 und das von Uta Wernicke im Verlag Handwerk
und Technik, Hamburg, 1991 herausgegebene Lesebuch Zeitblenden, das »vorwiegend
Prosatexte aus der Gegenwartsliteratur«, und zwar solche, »die méglichst noch nicht in
anderen Textsammlungen flir den Unterricht abgedruckt wurden« (Vorwort, S. 5), bie-
ten mochte (was fiir Johnson-Texte fraglos gelten wiirde!).

4 Im Schroedel Schulbuchverlag, Hannover, erschien 1994, hg. von Joachim Fritz-
sche, ein dem Anspruch nach zum Lesen anregendes, auf Methodenvermittlung setzen-
des »Arbeitsbuch« unter dem Titel Uberschrift Deutsch (Literatur und Kommunikation,
Sekundarstufe Ik); der Oldenbourg Verlag, Miinchen, bot 1997 eine Neufassung von
Verstehen und Gestalten an, hg. von Dieter Mayer (nun in zwei Binden, deren erster sich
ausschlieBlich der Literatur widmet), und lieB zwei Jahre spiter das Arbeitsbuch Texte —
Menschen — Reflexionen (’Literatur und Sprache im Sekundarbereich II¢) folgen. — Johnsons
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kniipft der im Schroedel Schulbuchverlag erschienene Band Uberschrift
Deutsch in seinem ersten Kapitel (»Autor und Text — Der Schreibprozess«)
unter dem Aspekt »Bildimpulse« einen kurzen Auszug aus Marthas Ferien
mit einer Passage aus Die Blechtrommel von Giinter Grass; unter dem
Aspekt »Material auffinden — kombinieren — montieren« schlieBen sich
einige Seiten danach die ersten Abschnitte aus zwei frithen Jahrestage-
Kapiteln an, in denen die Wohnungssuche der beiden Cresspahls gegen
Material zum Vietnam-Krieg geschnitten ist.> Da einfiihrende Hinweise
zu dem Roman, dem diese Ausziige entnommen sind, ganz fehlen, er-
scheint Johnson hier freilich weniger als Erzihler einer Geschichte denn
als Beleg fiir eine bestimmte Form der Montagetechnik; als Leseanregung
diirfte diese Prisentation insofern kaum wirken. Zwei Neuerscheinun-
gen aus dem Oldenbourg Verlag fiihren in die Romane ein, aus denen
sie Ausziige abdrucken, zum einen in Mutmassungen iiber Jakob (der lite-
raturgeschichtlich ausgerichtete Band Verstehen und Gestalten unter »Die
Literatur nach 1945«, Abschnitt »Erkundung der Identitit: Prosatexte«),
zum anderen in Ingrid Babendererde. Reifepriifung 1953 (das Arbeitsbuch
Texte — Menschen — Reflexionen unter »Selbstbehauptung — Individuum
und Gesellschaft«, Abschnitt »Wir hatten uns das viel schéner gedacht«—
Jugend in Deutschland«).® Die thematische Einbindung des leicht ge-
kiirzten Kapitels 41 aus dem Ingrid-R oman wirkt stringenter als die eher
beliebig erscheinende des Anfangs der Mutmassungen.”

Name fehlt in dem 1998 im Schéningh Verlag, Paderborn, von Peter Kohrs besorgten
Band Deutsch in der Oberstufe.

5 Es storen kleinere Ungenauigkeiten: Die in Klammern hinzugefiigte Jahreszahl
1988 — das Jahr, in dem die unvollendete Erzihlung Marthas Ferien posthum erschien —
suggeriert, der Text sei erst in jenem Jahr geschrieben worden. Der Literaturnachweis
zu den Jahrestagen (S. 18fF., 25f., 56f., 243) ist nicht korrekt; die Seitenzahlen 56f. u. 243
wurden wohl versehentlich hinzugefiigt (Uberschrift Deutsch, S. 23, 44f., 414).

6 Dal3 Verstehen und Gestalten, S. 437ff., nicht der Suhrkamp-Ausgabe der Mut-
massungen von 1959 (mit ss statt B!) folgt, ist ebenso befremdlich wie der Verzicht des
Herausgebers auf Seitenangaben in allen Literaturnachweisen sowohl direkt unter den
Texten als auch im Verzeichnis der Textquellen (S. 505fF.).

7 In der thematischen Einheit »Jugend in Deutschlands« liefert ein Auszug aus Hein-
rich Manns Der Untertan einen zu Kap. 41 des Ingrid-R omans — Ingrids Rede iiber Eva
Maus Hosen — passenden Vergleichstext. — Die weiteren zum Thema »Erkundung der
Identitit: Prosatexte« abgedruckten Texte stammen von Gabriele Wohmann, Hans Joa-
chim Schidlich, Annette Rauert und Botho StrauB. Dem Herausgeber geht es vorran-
gig um eine Einfiihrung in die Kurzgeschichte als neue literarische Form der Nach-
kriegszeit. Zur Erzihlweise der Mutmassungen erscheinen unter »Arbeitsvorschlige« so-
wohl kurze erzihltheoretische Bemerkungen Johnsons (ohne Literaturangabe!) als auch
ein Hinweis auf den Begriff »parataktisches Erzihlen«.
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Die Vermutung liegt nahe, daf3 Johnson-Texte Mitte der 90er Jahre
in Lesebiichern stirker als vorher berticksichtigt werden, weil sie durch
die politische Wende von 1989 besondere Aktualitit erhalten haben.
Auswahl und Einbindung der genannten Texte sowie die vorgeschlage-
nen Arbeitsauftrige weisen jedoch in eine andere Richtung. Die Auszii-
ge werden abgedruckt, weil sie sich zur Veranschaulichung bestimmter
Erzihlweisen eignen. Johnsons wichtiger Beitrag zur literarischen Ge-
staltung von DDR-Realitit und zur Auseinandersetzung mit der Zeit
des Nationalsozialismus spielt hingegen nur eine untergeordnete Rolle.

Nicht nur Lesebiicher, sondern auch Rahmenrichtlinien (RRL) und
Lehrpline sowie Reifepriifungsaufgaben im Fach Deutsch dokumentie-
ren, inwieweit Johnson-Texte als Unterrichtsgegenstand fiir sinnvoll
gehalten, sein Oeuvre als literarisch bildend eingeschitzt werden. Den
Versuch, auf dieser Basis einen Uberblick iiber 'Uwe Johnson im Deutsch-
unterricht der Oberstufe« zu gewinnen, erschwert freilich, da3 die RRL
verschiedener Bundeslinder betrichtlich differieren und dem einzelnen
Lehrer unterschiedlich groBe Freiriume zubilligen.® Kaum mehr als ei-
nen Minimalkonsens bedeuten Absprachen der Kultusministerkonferenz
der Bundeslinder iiber Einheitliche Priifungsanforderungen (EPA). In-
formationen iiber die Rolle eines bestimmten Autors im Deutschunter-
richt der Sekundarstufe I wird man am ehesten in Lindern mit Zentral-
abitur wie Baden-Wiirttemberg, Bayern oder Mecklenburg-Vorpommern
erwarten diirfen, wo das Kultusministerium fiir alle Abiturienten eines
Jahrgangs dieselben Priifungsaufgaben erstellt. In Lindern wie Nieder-
sachsen oder Sachsen-Anhalt erwachsen Priifungsthemen aus dem je

8 Die RRL Deutsch in Sachsen-Anhalt — nach der Uberarbeitung der vorliufigen
RRL von 1996 trat die neue Fassung am 1.8.1999 in Kraft — stellen literarische Texte
nicht ins Zentrum unterrichtlicher Arbeit in der Sekundarstufe II. Lediglich als Teilbe-
reich ist die Beschiftigung mit Literatur einem von vier Aufgabenbereichen zugeordnet,
in die sich der Deutschunterricht gliedert (Rahmenthema »Umgang mit Texten«). Das
zehn Seiten umfassende »Lektiire- und Medienangebot« der RRL fithrt von Uwe Johnson
die beiden frithen Roomane Ingrid Babendererde. Reifepriifung 1953 und Mutmassungen iiber
Jakob auf. — Fiir die Uberlassung der RRL danke ich Herrn Ministerialrat Bode aus dem
Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt. — Der Fachlehrplan Deutsch fiir das baye-
rische Gymnasium von 1992 sieht flir Oberstufenschiiler eine intensive und aspekt-
reiche Beschiftigung mit genuin literarischen Themen vor; Texte anderer Provenienz
(Sachtexte, philosophische Texte, Reden) treten lediglich ergiinzend hinzu. — Frau OStR
Ursula Triller vom Staatsinstitut fiir Schulpidagogik und Bildungsforschung in Miin-
chen danke ich fiir detaillierte Auskiinfte und Materialien, auf die ich mich hier und im
folgenden beziehe. — Anfragen gingen auch an andere als die hier einbezogenen Bun-
deslinder; nicht alle Kultusministerien antworteten.
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besonderen Unterricht. Damit ist zunichst die einzelne Schule dafiir
verantwortlich, daB Unterrichtsinhalte und Priifungsaufgaben den Vor-
schriften entsprechen; allenfalls mit punktuellen Eindriicken von dem
Gewicht einzelner Werke und Schriftsteller im Deutschunterricht einer
bestimmten Lerngruppe ist hier zu rechnen.

SchlieBlich sind auch die Rahmenbedingungen fiir das Zentralabitur
nicht einheitlich. Wihrend in Baden-Wiirttemberg jedes Jahr Schwer-
punkt- oder Sternchenthemen ausgewihlt und den Schulen vorab als
verpflichtend mitgeteilt werden, stiitzt sich der Deutschunterricht in
Bayern ausschlieBlich auf den Fachlehrplan, der bis auf wenige Ausnah-
men (zum Beispiel Goethes Faust) keine Lektiiren verbindlich vorschreibt.
Laut Auskunft des baden-wiirttembergischen Ministeriums fiir Kultus,
Jugend und Sport waren Johnsons Mutmassungen iiber Jakob drei Jahre
lang — 1989, 1990, 1991 — Schwerpunktthema im Leistungsfach Deutsch
dieses Bundeslandes,” in den ersten beiden Jahren neben F. Schillers
Wallenstein, E.T.A. Hoffmanns Der goldne Topf und H.v. Hofmannsthals
Lyrik. Fiir das Abitur 1991 wurde Schiller durch Biichner (Dantons Tod)
und Hoffmann durch Kleist (Die Marquise von O...) ersetzt. Etwa zur
gleichen Zeit — in der Abiturpriifung 1991 — war ein Text von Uwe
Johnson Gegenstand einer Aufgabe in der schriftlichen Reifepriifung des
Leistungsfaches Deutsch im Freistaat Bayern; unter dem Aufgabentypus
»Analyse eines poetischen Textes« stand dabei die Untersuchung nicht
eines Auszugs aus den fiir Schulzwecke gern herangezogenen Mut-
massungen, sondern die eines Tageskapitels aus den Jahrestagen (»vom 15.
Oktober, 1967 Sonntag«) an. Ungeachtet der konkreten unterrichtli-
chen Voraussetzungen stellt diese Aufgabe ein anspruchsvolles Priifungs-
thema dar. Eine kurze Vorbemerkung muBlte den Abiturienten genii-
gen, um sich ein ungefihres Bild von der Romanhandlung zu machen;
vier Worterklirungen sicherten das Verstindnis schwieriger Textstellen
ab. Die Aufgabenstellung lautete:

Erliutern Sie, wie Uwe Johnson im folgenden Auszug aus seinem Roman »Jah-

restage« riumliche und zeitliche Wirklichkeit entstehen LiBt!

a) Analysieren Sie dazu den vorliegenden Text nach Inhalt, Aufbau sowie er-
zihlerischer und sprachlich-stilistischer Gestaltung!

9 Ich danke Herrn R egierungsschuldirektor Edmund Kammerer aus dem Ministe-
rium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttembergs fiir freundliche Auskunft. — In
der gymnasialen Oberstufe Texte von Uwe Johnson zusitzlich zu den jeweils verpflich-
tenden Vorgaben von RRL und EPA eigenstindig zu behandeln, bleibt dem einzelnen
Deutschlehrer — als Ausdruck seiner pidagogischen Freiheit — natiirlich unbenommen.
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b) Untersuchen Sie, ausgehend von Ihren bisherigen Ergebnissen, die Rolle des
Erzihlers und des Lesers bei der Darstellung und Deutung von Wirklichkeit!

Im Leistungsfach Deutsch kdnnen bayerische Abiturienten unter sechs
Themen (zugleich sechs unterschiedlichen Aufgabenarten) wihlen; eine
Statistik des Staatsinstituts fiir Schulpidagogik und Bildungsforschung
weist das Johnson-Thema als das im Abitur 1991 am hiufigsten gewihlte
aus: von insgesamt 3036 Priiflingen im Leistungsfach Deutsch entschie-
den sich 831 Schiiler fiir das Thema zu dem Jahrestage- Ausschnitt. Unter
diesen Schiilern mégen einige Uwe Johnson im vorangegangenen
Deutschunterricht kennengelernt haben (sein Name erscheint unter den
Lektiirevorschligen); angesichts eines Lehrplans, der an dieser Stelle fiir
die Auswahl der Lektiire lediglich den Aspekt der Reprisentanz der Werke
fiir wichtige literarische Strdmungen des 20. Jahrhunderts vorgibt, diirf-
ten Vorkenntnisse tiber diesen Autor aber wohl eher die Ausnahme ge-
wesen sein. Immerhin kénnte ein solches Thema iiber die Priifungs-
situation hinaus als Leseanregung gewirkt haben.

In Mecklenburg-Vorpommern stehen in der Reifepriifung des Lei-
stungsfaches Deutsch fiinf Aufgaben zur Wahl. »Neuigkeiten von Cress-
pahls Tochter 1« von Uwe Johnson war Textgrundlage fiir ein Thema
im Abitur 1999. Die zunichst zu 16sende Interpretationsaufgabe erginz-
te ein textgestaltender Arbeitsauftrag:'’

Analysieren und interpretieren Sie den poetischen Text Uwe Johnsons!
Versetzen Sie sich in die Rolle von Cresspahls Tochter!
Schreiben Sie in dieser Rolle eine Tagebucheintragung, in der Sie die Le-
benssituation der Figur reflektieren!

Fiir das Verstindnis des ausgewihlten, mit 24 Zeilen sehr kurzen Textes,
dessen Struktur und Gehalt zu beschreiben den Priiflingen Leistungen in
allen Anforderungsbereichen abverlangt, ist die Klirung von Erzihl-
perspektive und Kommunikationssituation besonders wichtig. Hier kniipft
die produktive Aufgabe an. Sie fordert den Wechsel der Perspektive und

10 Unter dem Pritfungstext standen die Literaturangabe »aus: Uwe Johnson: Wo-
hin ich in Wahrheit gehore. Ein Uwe-Johnson-Lesebuch. Hg.: Siegfried Unseld. Frank-
furt/M. 1994« sowie knappe biographische Hinweise zum Autor und eine Worter-
klirung zu »kiekst«. — Frau Brigitte Keuchel vom Landesinstitut fiir Schule und Ausbil-
dung des Landes Mecklenburg-Vorpommern sei gedankt fiir hilfreiche Auskiinfte und
Materialien, aus denen ich im folgenden zitiere. — Bis 1999 verfuhr man dort dhnlich
wie in Bayern; die Lehrer erhielten keine Vorgaben. Fiir die zukiinftigen Priifungen
indert sich das Verfahren; wie in Baden-Wiirttemberg werden den Lehrern nun vorab
Hinweise auf bestimmte Werke gegeben.
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die Einfiihlung in eine im vorliegenden Text nur fliichtig und kaum
verliBlich beschriebene Person. Deren Lebenssituation in einer Tagebuch-
notiz zu reflektieren ist ein recht offener Arbeitsauftrag, dessen Ergebnis
von Johnsons weiterer Gestaltung dieser Figur durchaus wegfiihren kann.
Die Abituraufgabe zu »Cresspahls Tochter« liBt sich ohne Vorkenntnisse
iiber Uwe Johnson l3sen; wiiBte ein Schiiler bereits Genaueres iiber die
Heldin, wire dies nachgerade eine Erschwemnis fiir die Bearbeitung des
produktiven Aufgabenteils. Der vorliegende Johnson-Text mag sich als
Grundlage fiir die eigenen Gestaltungsversuche der Priiflinge auch des-
halb besonders empfohlen haben, weil die Schiiler im vorangegangenen
Unterricht jener Gesine Cresspahl in der Regel nicht begegnet sind.
Freilich werden sie sich auch nach der Priifung vermutlich nicht veran-
laBt sehen, von ihren Schreibversuchen ausgehend der Entwicklung der
Figur im Romanwerk des Autors nachzuspiiren, so daB3 ihr Eindruck
von der Erzihlweise Johnsons wohl recht punktuell bleibt."! DaB eine
solche Aufgabe in der Abiturpriifung vorgelegt wird, indiziert gleich-
wohl eine positive Entwicklung: ein gewandeltes Verhiltnis zu Johnson,
der anscheinend nicht mehr vorrangig als schwer zuginglicher, sondern
als erzihltechnisch interessanter Autor rezipiert wird.

II.

Inwieweit Germanistikstudenten mit Johnson-Texten vertraut sind, ist
sowohl im Hinblick auf zuriickliegende Lektiireerfahrungen in der Schule
als auch — soweit es sich um zukiinftige Lehramtsaspiranten handelt —
mit Bezug auf deren mégliche spitere Lektiireschwerpunkte von beson-
derem Interesse. Rezeption von DDR-Literatur ist das Thema einer 1994
von Klaus-Michael Bogdal und Bert Bresgen durchgefiihrten nicht-
reprisentativen Befragung von hundert Studenten der Pidagogischen

11 Die iibrigen Aufgaben hatten keine gestaltenden Anteile; zur Wahl standen zwei
Aufgaben zu lyrischen Texten (von Goethe sowie von E. Lasker-Schiiler u. F. Hebbel),
die Erorterung eines Zitats von E. Strittmatter sowie die Analyse und Diskussion eines
Redetextes von Th. Mann. — Nach miindlicher Auskunft von Frau Keuchel wurde das
Johnson-Thema am hiufigsten gewshlt; genaue Zahlen liegen noch nicht vor. Nicht
nur dieses Wahlverhalten, sondern auch Aufbau, Inhalt und Anspruch der Priifungsauf-
gaben legen die Vermutung nahe, da8 der Abstand zwischen ost- und westdeutschen
Abiturienten weniger groB ist, als mitunter behauptet wird; vgl. dazu Monika Maron:
Neueste Nachrichten vom Nachziigler unserer verspiteten Nation, in: FAZ vom 17.9.
1999, S. 46.
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Hochschule und der Universitit Freiburg (Fach Deutsch).!? Hinsichtlich
des Bekanntheitsgrads zeigt die Auswertung des ersten Fragebogens Uwe
Johnson — mit 28%, die seinen Namen als flir die DDR-Literatur repri-
sentativ auffithren — nach Christa Wolf, Anna Seghers, Stefan Heym,
Ulrich Plenzdorf, Wolf Biermann und Bert Brecht auf einem mittleren
Platz, wobei als Werkangabe lediglich Mutmassungen iiber Jakob erscheint.'
Bei der Frage nach konkreten Leseerfahrungen schneiden Johnsons
Mutmassungen weniger gut ab; nur noch 12% der befragten Studenten
des Faches Deutsch hatten diesen Roman auch gelesen.'* Dabei resultie-
ren ihre Kenntnisse {iberwiegend (zu 67%) aus schulischer Pflichtlektiire
im Bundesland Baden-Wiirttemberg; hingegen wurden beispielsweise
Christa Wolf und Anna Seghers stirker auch auBerhalb des Unterrichts
gelesen. Gleichwohl erhilt Johnsons Roman eine relativ hohe Wert-
schitzung. Mit einer Punktzahl von 52 liegt er bei dieser Zuordnung
recht weit vorn, was den SchluB zuliBt, daB jene, die diesen Roman
tatsichlich gelesen haben, darin auch ein bedeutendes Werk sehen.'®
Allerdings scheint dieses Urteil folgenlos geblieben zu sein, geht doch
aus der Befragung auch hervor, daB3 keine weiteren Texte von Johnson

12 Bogdal, Klaus-Michael/Bresgen, Bert: Vorbei und vergessen? Eine Umfrage iiber
die Rezeption von DDR-Literatur bei westdeutschen StudentInnen, in: Der Deutsch-
unterricht 2/1996, S. 85-92 und 3/1996, S. 49-58.

13 Johnsons Vereinnahmung fiir die Literatur der DDR wird kritisch gesehen von
Bierwisch, Manfred: Uwe Johnson, Giistrow und die Differenz, in: Sinn und Form 47,
1995, S. 425-430; vgl. ebd., S. 427: »Der Streit, was das ist, die DDR-Literatur, ist
miiBig und eigentlich obsolet, Uwe Johnson hat jedenfalls nicht dazu gehért, hat nicht
dazugehdren kénnen und wollen.« Anders Mecklenburg, Norbert: »So reden also ver-
stoBene Kinder«. Uwe Johnsons Frithwerk im Kontext der DDR und als DDR-Litera-
tur, in: Der Deutschunterricht 5/1996, S. 29-38. — Johnson selbst du8erte am 10.7.1969
in einem Gesprich mit Wilhelm J. Schwarz, »mit Hoffnung« lese er alles, was er von
ostdeutschen Schriftstellern »in die Finger kriege«; darunter einiges — so das neueste
Buch von Christa Wolf (gemeint war Nachdenken iiber Christa T.) — »mit Bewunderungg,
in: Fahlke, Gesprich (Anm. 1), S. 237.

14 Bogdal/Bresgen, Umfrage (Anm. 12), S. 89 konstatieren: »Ohne Christa Wolf
und Anna Seghers gibe es fiir die Masse der westdeutschen DeutschstudentInnen iiber-
haupt keine >)DDR-Literatur, zumindest keine, die sie lesen.«

15 Vgl. ebd., S. 90f; fiir die Rangfolge waren Punkte zwischen 5 und 1 zu verge-
ben. Johnsons Abschneiden halten die Projektleiter angesichts der librigen Werte, die er
erreicht hat, fiir erstaunlich. Bei mutmaBlich zwdlf Johnson-Lesern und 52 Punkten
diirften die meisten der Befragten diesem Autor einen ersten oder zweiten Platz zuer-
kannt haben. Inwieweit hier die intensive Beschiftigung mit Johnson im Unterricht
und in der Abiturpriifung eine Rolle gespielt hat oder in der Schule vermittelte Urteile
einfach iibernommen wurden, I8t die Analyse der Befragung offen.



Johnson im Deutschunterricht der gymnasialen Oberstufe 131

gelesen wurden.'® Die Antworten zum zweiten Fragebogen — ihm stell-
ten sich flinfundneunzig Studierende — riicken Johnsons Mutmassungen
in eine Gruppe mit Anna Seghers Das Siebte Kreuz und Christa Wolfs
Kassandra. Es sind diese drei Romane, die sich — sieben-, zehn- und
fiinfmal genannt als Werk, das dem Befragten personlich wichtig ist —
von den sonst zumeist lediglich jeweils einmal angegebenen iibrigen
Texten abheben. DaB insgesamt knapp die Hilfte aller Befragten hier gar
nicht antwortete, diirfte Uberfordertsein und nicht ausreichende Kennt-
nisse indizieren. Immerhin taucht Johnsons Roman immer wieder auch
in den Antworten zu den weiteren Fragen des zweiten Fragebogens auf:
Sowohl im Hinblick auf »Leseempfehlungen fiir westdeutsche LeserInnen«
als auch mit Bezug auf »Einblicke in die DDR-R ealitit durch Literatur«
erscheinen Johnsons Mutmassungen einigen (wenigen) Befragten von
Belang.'” Sicher zu Recht betonen die Verfasser, daB3 die Entscheidung
fiir Johnsons Mutmassungen als Abiturthema 1990 »offenbar ein guter Griff«
gewesen sei, da aus einem »Kreis von nur zwdlf LeserInnen« dieser Ro-
man siebenmal als persénlich wichtig ausgewihlt worden ist.”® Freilich
lieBe sich hier erginzend schluBfolgern: Ohne die verbindliche Vorgabe
durch die baden-wiirttembergische Schulbehérde wire Johnson kaum
gelesen worden. Die in der Befragung erhaltenen Urteile zu seinen
Mutmassungen spiegeln vor allem die gewiB sehr griindliche Behandlung
im Unterricht wider; fiir die je individuelle Rezeption von Literatur
haben die in der Schule getroffene Auswahl und die Schwerpunkte der
unterrichtlichen Besprechung offensichtlich erhebliches Gewicht. Vor
diesem Hintergrund kommt der Liste der Schwerpunktthemen im Fach
Deutsch, die in Baden-Wiirttemberg bis 2001 fortgeschrieben ist, einige
Bedeutung zu; daB Johnson darin nicht — wie beispielsweise Goethe und
Kleist, Kaftka und Brecht — ein zweites Mal mit einem anderen Werk in
eine exponierte Position (»Sternchenthemen«) gelangt ist, 1Bt erwarten,
daB er fiir die folgenden Jahrginge von Abiturienten vermutlich zu den
wenig oder gar nicht bekannten Autoren zihlen wird.

16 Vgl. ebd., S. 92; im {ibrigen lautet das kritische Fazit hier: »Durch die Wieder-
vereinigung wurde eindeutig kein neues Leseinteresse geweckt.«

17 Vgl. ebd., S. 50ff. — DaB ein anfangs einmal als bekannt oder besonders wichtig
genanntes Werk bei den folgenden Fragen immer wieder auftaucht, iiberrascht freilich
nicht, da die befragten Leser nach eigenem Bekunden durchweg nur wenige Titel kannten
und noch weniger Biicher auch tatsichlich gelesen hatten; insofern ist die Aussagekraft
der Antworten insbesondere zum zweiten Fragebogen wohl eher gering.

18 Ebd., S. 49.
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Uwe Johnsons Korrespondenz zeigt ihn als einen Schiilern zugewand-
ten Autor. Anfragen von Schulklassen nimmt er sehr ernst und beant-
wortet sie nicht weniger detailliert und griindlich als die von Literatur-
wissenschaftlern. In dem von Eberhard Fahlke herausgegebenen Band
Uwe Johnson im Gesprich sind vier solcher Antwortschreiben an Schul-
klassen abgedruckt.!” Sie verdeutlichen Johnsons Bemiihen, durch Aus-
kiinfte {iber seine Arbeitsweise, seine Annahmen und seine Absichten
interessierten jungen Lesern Ermutigung zu genauem Lesen und Anre-
gung fiir eigenstindige Recherche zu geben.

Aus den Fragen der Schiiler gewinnt man ein Bild auch von dem
vorangegangenen Unterricht: Hauptschiiler aus Leverkusen beschiftig-
ten sich mit kiirzeren literarischen Texten — der Erzihlung Ostenwasser
und einem in einem Lesebuch abgedruckten Ausschnitt aus Das dritte
Buch iiber Achim — sowie mit wichtigen Stationen aus Johnsons Biogra-
phie und einer Lesung des Autors aus den Jahrestagen, bevor sie sich mit
ithren Fragen an ihn wandten. Einer franzosischen Schiilergruppe war
Uwe Johnson vermutlich als »Dichter der beiden Deutschland« vorgestellt
worden,” weshalb sie den Autor um Auskunft iiber die Chancen einer
Wiedervereinigung bat. Fiir eine Klasse aus Emsdetten war nach der
Lektiire der Mutmassungen die Funktion der Auslassung von Satzzeichen
klirungsbediirftig. Gottinger Schiiler schlieBlich, interessiert auch an der
Skonomischen Seite der Herstellung und des Vertriebs von Literatur,
befragten Johnson zum Verkaufserfolg von Biichern.

In allen Fillen antwortet Johnson prizise und umfassend; er erliutert
und begriindet, was ihm wichtig ist, und verhandelt die zu erdrternden
Sachverhalte, als habe er sie Fachleuten zu erkliren. Von solchen darf er
freilich auch erwarten, daB sie ein Buch zur Kenntnis nehmen, in dem er
— ihm jetzt brieflich gestellte — Fragen bereits beantwortet hat. So ver-
weist er die Gottinger in bezug auf von ihm gewihlte »Themeng, seine
»Arbeits- und Schreibweise«, die eingesetzten »sprachlichen Mittel« und
sein »Verhiltnis zu den Lesern bzw. [...] Kritikern« auf die gerade er-
schienenen Begleitumstinde.”* Ein gewisses Unbehagen an der von den
Gottinger Schiilern gewihlten Akzentsetzung klingt indes durch. Den

19 Fahlke, Gesprich (Anm. 1), S. 133-136: 10. Klasse der Hauptschule Kiippersteg
in Leverkusen, 25.11.1970; S. 155: Schiilerinnen aus Vigneux, 7.5.1974; S. 158-159:
Schulklasse aus Emsdetten, 7.2.1976; S. 162-165: Schiiler des Felix-Klein-Gymnasiums
in Gottingen, 14.4.1981.

20 Vgl. Buck, Theo: Anstinde mit der Wahrheit, in: text + kritik 65/66, S. 10-28,
hier: S. 13, sowie Uwe Johnsons Kritik an dieser Kennzeichnung in: BU, 335ff.

21 Fahlke, Gesprich (Anm. 1), S. 162.
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Adressaten, denen mehr am Biichermarkt und dem Entstehen von Best-
sellern denn an der von Johnson erzihlend gestalteten Welt gelegen zu
sein scheint, bedeutet er mit trockenem Humor, da von seiner Seite
»auch noch subjektive Meldungen entfallen«, er habe noch keines seiner
Biicher msich am besten verkaufen sehen¢, nimlich im Gegensatz zu an-
deren«.”?

DaB im Jahre 1970 Johnson-Texte in der 10. Klasse einer Haupt-
schule behandelt werden konnten, wirkt knapp dreiBig Jahre spiter —
angesichts inzwischen grundlegend verinderter Sozialisationsbedingungen
und Lesegewohnheiten von Hauptschiilern — fast wie eine Nachricht
von einem anderen Stern; daf die genauen Fragen jener Schiiler Johnson
seinerzeit beeindruckt haben miissen, verrit der Ton seiner detaillierten
Antworten. Wihrend die von Fahlke veroffentlichten Briefe den Autor
als einen freundlichen Briefschreiber zeigen, der seinen jugendlichen
Adressaten geduldig Ansatzpunkte fiir eine aufmerksame, sinnstiftende
Lektiire skizziert, spricht aus anderen, bisher unveréffentlichten Briefen
Johnsons zuweilen auch Arger oder Unmut. Ungehalten reagiert er, wenn
ihm von Schiilern signalisiert wird, daB sie — offensichtlich auf der Suche
nach leicht zu konsumierenden Texten — sich auf seine besondere Er-
zihlweise gar nicht erst einzulassen gedenken. In scharfem Kontrast zu
den differenzierenden Fragen jener Leverkusener Hauptschiiler stehen
1981 formulierte AuBerungen aus einem Deutsch-Leistungskurs der
Halepaghen-Schule in Buxtehude; sprachlich ungelenk teilen hier Ober-
stufenschiiler dem Autor ihre Leseeindriicke zu Mutmassungen iiber Jakob
mit:>
Schon nach den ersten Seiten hatten wir kaum noch Lust, uns weiter durch den
Roman zu quilen. Durch stindigen Wechsel der Erzihlperspektive und durch

22 Ebd,, S. 163.

23 Uwe Johnson-Archiv: ANT-249, 1; Brief vom 25.6.1981. — Johnson zeigt sich
davon iiberzeugt, so zu schreiben, dal} seine Biicher breite Leserschichten ansprechen;
in einem Brief vom 6.11.1973 (ANT-204, 2) heiBt es: »tatsichlich meine ich nicht,
meine Biicher seien nur fiir Leute mit Bildung bestimmt und gegen die anderen sogar
mit intellektuellen Anspriichen abgeschirmt.« — Zu ersten Reaktionen auf Johnsons Er-
zihlweise resiimiert Fritz Martini 1961 (auf der Germanistentagung an Pfingsten in Ber-
lin), daB es sich bei den Mutmassungen um ein Werk handle, »das einen bedeutenden und
eigenwilligen Erzihler ankiindigte«, jedoch »zuerst oft wie eine willkiirliche Verwir-
rung des Lesers empfunden [wurde]«, Martini, Fritz: Der gegenwirtige Roman und das
Problem der Tradition. Betrachtungen zur zeitgendssischen Erzihlkunst, in: Der Deutsch-
unterricht 1/1962, S. 5-23, hier: S. 17. Die Einlassungen der Buxtehuder Schiiler bele-
gen, daB innerhalb der Rezeptionsgeschichte dieses Romans das zuletzt erwihnte Res-
sentiment durchaus weiterlebte.
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Unkenntnis des jeweiligen Erzihlers entstand grosse Verwirrung. [...] Fiir den
»Normalleser« ist dieses Buch véllig ungeeignet, da in diesem Buch fiir uns ein-
fach keine Ordnung zu erkennen ist.

Vor dem Hintergrund solcher AuBerungen mag das Unterfangen von
Deutschlehrern, Schiiler mit Johnson bekanntzumachen, gewagt erschei-
nen, und wohl zu Recht attestiert Norbert Mecklenburg jenen Lehrern
Mut, die seiner Anregung folgend den Versuch unternehmen, mit einer
Lerngruppe auf Schleswig-Holstein und Liibeck bezogene Abschnitte
der Jahrestage »philologisch und hermeneutisch« zu analysieren und auf
diese Weise in Johnsons Hauptwerk einzufiihren.?* Der von Mecklen-
burg vorgeschlagene Zugang wird indes wohl nur bei Schiilern aus der
jeweiligen Region auf Interesse stoBen, insbesondere dann, wenn sie
sich auch im Geschichts- oder Politikunterricht mit regional einschligi-
gen zeitgeschichtlichen Quellen beschiftigen.

GewiB3 hat das von Mecklenburg auch andernorts vorgeschlagene
Verfahren, mit Schiilern jene Kapitel aus Johnsons Gesamtwerk zu lesen,
»die sich miihelos als relativ selbstindige Geschichten betrachten lassen«,®
einiges fiir sich. Doch diirfte — neben dem Einwand, daf3 dabei Texte aus
ihrem Zusammenhang herausgeldst werden (was einem kursorischen und
damit oberflichlichen Lesen anderer Partien Vorschub leisten kénnte) —
vor allem die geeignete Textprisentation zum Problem werden. An Schii-
ler verteilte Kopien ersetzen keinesfalls das Buch, zu dem man eine per-
sonliche Beziehung entwickeln kann. Zudem stehen Kopien bei Schii-

24 Mecklenburg, Norbert: Zeitgeschichtliche Quellen zu Uwe Johnsons »Jahresta-
gen«. Dokumentation zu Schleswig-Holstein- und Liibeck-Episoden, in: Almut Hoppe/
Jiirgen Wolff (Hg.), Germanistentag 1989. Deutschunterricht und Lebenswelt, Kiel 1990,
S. 869-892, hier: S. 869. — Diese Dokumentation erginzt den zweiteiligen Aufsatz des
Verfassers: Nachbarschaft als Fremde. Ansichten von Schleswig-Holstein im erzihleri-
schen Werk Uwe Johnsons, in: Wirkendes Wort 40, 1990, S. 234-247 und S. 376-394.
Mecklenburg geht ebd., S. 235 literaturdidaktisch der Frage nach, »wie Lektiire thema-
tisch ausgewihlter Abschnitte aus einem extrem umfangreichen Prosawerk, das als Gan-
zes schulisch nicht zu bewiltigen ist, sich dennoch sinnvoll anlegen lieBe«. Er will zei-
gen, »wie eine solche >schleswig-holsteinische« Lektiire von »Jahrestage« einerseits die
Eigenart dieses reprisentativen Werkes deutscher Gegenwartsliteratur exemplarisch er-
schlieBen, wie sie andererseits, als entdeckendes Lesen, {iberraschende Zuginge zur Region
erdffnen kanne. ]

25 Mecklenburg, Frithwerk (Anm. 13), S. 35. — Zur Behandlung im Literatur-
unterricht der Schule schligt Mecklenburg vor: Ingrid Babendererde, einige Geschichten
aus Karsch, und andere Prosa, das Tageskapitel vom 20. Juli 1968 (die »Pagenkopfgeschichte«)
aus den Jahrestagen sowie jeweils eine Episode aus dem Dritten Buch iiber Achim und aus
Eine Reise wegwohin, 1960; die beiden zuletzt genannten Ausschnitte stehen im Mittel-
punkt seines Aufsatzes von 1996.
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lern in keinem groBen Ansehen; hiufig genug gelten sie lediglich als fiir
einzelne Stunden verfligbar zu haltende Unterrichtsgrundlage, die des
Aufbewahrens nicht fiir wert erachtet wird. Sicher gibt es Fille, in denen
gar nicht anders denn mit Kopien gearbeitet werden kann, doch emp-
fiehlt sich, wenn der Literaturunterricht zu nachhaltigen Eindriicken,
eigenstindigen Uberlegungen und differenzierten Urteilen fiihren soll,
daB3 den Schiilern die Méglichkeit eréffnet wird, literarische Texte von
einer bestimmten Linge auch in ihrer vom Autor vorgesehenen Form —

als Buch — zu lesen.

1.

Im folgenden soll am Beispiel von 1993 bzw. 1997 in einem Géttinger
Gymnasium gestellten Abituraufgaben im Leistungsfach Deutsch gezeigt
werden, welche Ankniipfungspunkte es fiir die Vorlage eines Johnson-
Textes in der schriftlichen Reifepriifung gibt, welche unterrichtliche
Vorarbeit geleistet sein muf3, damit Schiiler aus der Beschiftigung mit
Johnson Gewinn ziehen kénnen, und inwieweit und wodurch Johnson
sich als Autor fiir den schulischen Literaturunterricht empfehlen kénn-
te.” Neben den Aufgaben werden auch Ausziige aus dazugehéorigen
Losungen vorgestellt.

Wihrend den betroffenen Priiflingen des Abiturjahrgangs 1993 ein
erzihlender Johnson-Text vorlag, war in der Reifepriifung 1997 im
Leistungsfach Deutsch der Auszug aus einer Johnson-Rede zu analysie-

26 Zur allgemeinen Orientierung ebenso wie flir Einzelinterpretationen sei der in-
teressierte Lehrer an Norbert Mecklenburg verwiesen, dessen grundlegende Studien zu
Uwe Johnson, in einem Band vereinigt, 1997 bei Suhrkamp erschienen sind (Mecklen-
burg, Norbert: Die Erzihlkunst Uwe Johnsons, Frankfurt am Main 1997). — Zu Johnson
in der Schule« bemerkt Kammler, Clemens (Was kommt nach Diirrenmatt und Frisch?
Plidoyer fiir einen anderen Umgang mit der Gegenwartsliteratur in der Schule, in:
Diskussion Deutsch 142, 1995, S. 127-135): »unbestritten gibt es bedeutende Werke der
Gegenwartsliteratur — wie Peter Weiss’ »Asthetik des Widerstandsc oder Uwe Johnsons
yJahrestage« — die fiir die Schule zu schwierig sind« (ebd., S. 131). Freilich betrifft dieses
Diktum {iber die Jahrestage das opus magnum als ganzes. Einen anderen Blickwinkel
erdffnet Mecklenburg, Erzihlkunst, S. 1194, der den Humoristen Uwe Johnson in die
Tradition der Kalendergeschichten J.P. Hebels stellt: »Was Johnson mit Hebel [...] iiber-
raschend eng verbindet, ist die Kunst der episodischen und anekdotischen, also der klei-
nen erzihlerischen Form, ist die mikroepische Prignanz in der Durcharbeitung der
Kalendergeschichten in wortlichem Sinn, aus denen Jahrestage bestehen.« (ebd., S. 121)
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ren.” Die Abiturienten konnten jeweils zwischen zwei Themen wih-
len: 1993 war entweder der Anfang von Uwe Johnsons Roman Zwei
Ansichten oder ein Abschnitt aus J.G. Herders Aufsatz Shakespear zu un-
tersuchen; 1997 bestand die Alternative zu der Analyse eines Abschnitts
aus Johnsons Biichner-Preis-Rede in der Deutung der Szene I, 4 aus
G.E. Lessings Drama Emilia Galotti.”* Zu beiden Abiturterminen ent-
schieden sich die Priiflinge etwa je zur Hilfte fiir die beiden zur Wahl
stehenden Themen: 1993 wurde das Johnson-Thema, 1997 das Lessing-
Thema leicht bevorzugt.

In dem zu Beginn der 90er Jahre durchgefiihrten Leistungskurs wur-
den im zweiten Kurshalbjahr unter dem Thema »Der Roman als Zeit-
bild« zunichst Theodor Fontanes Frau Jenny Treibel, sodann Sansibar oder
der letzte Grund von Alfred Andersch und Abschied von Sidonie von Erich
Hackl sowie am Ende Christa Wolfs Der geteilte Himmel behandelt. Er-
ginzt wurde diese Arbeit durch Referate, in denen jeweils ein Schiiler
den Anfangsteil eines bestimmten Romans vorstellte.”” In anderen the-
matischen Zusammenhingen weiterer Semester wurden erzihlende Texte
von Jeremias Gotthelf, Theodor Storm, Thomas Mann, Franz Kafka und

27 Vgl. Aufgabenstellung und Ausziige aus Schiilerarbeiten im Anhang zu diesem
Aufsatz (M 2 und M 4).

28 Zuvor im Unterricht behandelt worden war Lessings Emilia Galotti (wobei die
hier gewihlte Szene in der unterrichtlichen Besprechung ausgespart blieb); die iibrigen
Priifungstexte stammten aus den Priiflingen unbekannten Werken; vgl. zur genauen
Aufgabenstellung der weiteren Themen M 5 im Anhang. — Insgesamt waren vier Vor-
schlige einzureichen, von denen der zustindige Dezernent jeweils zwei auswihlte; so
ergab sich ein breites Spektrum der den Priiflingen abverlangten Kenntnisse und Fihig-
keiten (Alternativvorschlag 1993: Analyse eines Auszugs aus Thomas Manns 1908 er-
schienenem Versuch iiber das Theater und Interpretation von Johannes Bobrowskis Kurz-
geschichte Brief aus Amerika; Alternativvorschlag 1997: Untersuchung des Romanan-
fangs von Wilhelm Raabes Stopfkuchen und Analyse einer Rezension von Robert Schnei-
ders Roman Schlafes Bruder).

29 Bei ihrer Vorbereitung konnten sich die Schiiler auf ein ihnen an die Hand
gegebenes Textblatt mit moglichen Fragen und Aufgaben fiir die Untersuchung eines
Romananfangs stiitzen (vgl. Anhang, M 1). Zu der jeweiligen Stunde hatten alle Kurs-
teilnehmer den betreffenden Romananfang (etwa die ersten 8-12 Seiten) gelesen und
verfolgten den Vortrag als kompetente Zuhérer; Vortrag und anschlieBendes Gesprich
waren fiir einige von ihnen durchaus Anregung und Motivation zum Weiterlesen. Im
einzelnen wurde so eingefiihrt in: J.W. von Goethe, Die Wahlverwandtschaften; G. Kel-
ler, Der Griine Heinrich; H. Hesse, Der Steppenwolf, A. D&blin, Berlin Alexanderplatz; Th.
Mann, Doktor Faustus; M. Frisch, Stiller; G. Grass, Die Blechtrommel; U. Johnson,
Mutmassungen iiber Jakob; ]. Bobrowski, Levins Miihle; Ch. Ransmayr, Die letzte Welt; St.
Nadolny, Selim oder die Gabe der Rede. — Im iibrigen konnten die Schiiler auch noch auf
das eingefiihrte Lesebuch Texte, Themen und Strukturen (vgl. Anm. 3) zuriickgreifen.
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Ivo Andri¢ gelesen und interpretiert. Uwe Johnson kam in der Arbeit
dieser Lerngruppe nur am Rande vor: in einem Reeferat iiber den Roman-
anfang von Mutmassungen iiber Jakob. Die in der Analyse von Romanan-
fingen erworbenen methodischen Fihigkeiten wurden ein erstes Mal in
einer Klausur im zweiten Kurshalbjahr erprobt, als das erste Kapitel von
Theodor Fontanes Roman Cécile zu untersuchen war. In der sog. Vor-
abiturklausur, einer Kursarbeit unter Abiturbedingungen ein knappes
Vierteljahr vor dem eigentlichen Priifungstermin, verlangte eines der
beiden zur Wahl stehenden Themen den Transfer des methodisch Erar-
beiteten auf den komplizierten Erzihleinstieg in Christa Wolfs Kein Ort.
Nirgends, fiir den die Schiiler Erzihlsituation und thematische Schwer-
punkte bestimmen und analysieren sollten.*

Mit dem Erzihler Uwe Johnson war die Lerngruppe zwar eher fliichtig
bekannt geworden;* relativ vertraut aber waren die Schiiler dieses Lei-
stungskurses mit dem Gegensatz der politischen Systeme in Ost und West
und der innerdeutschen Grenze als Gegenstand oder Hintergrund eines
literarischen Textes wie Christa Wolfs Der geteilte Himmel. Die Analyse
der ersten beiden Kapitel von Zwei Ansichten als Reifepriifungsaufgabe
lieB sich mit Ansatzpunkten sowohl im Problemgehalt als auch im Me-
thodischen begriinden; maf3geblich fiir die Textauswahl waren die Chan-
cen des Zugriffs auf eine klar akzentuierte Thematik und die Anwend-
barkeit bestimmter textanalytischer Verfahren. Fiir die Schiiler war ihre
zweite Begegnung mit dem Autor, unter PriifungsstreB und beschrinkt
auf 300 Minuten Bearbeitungszeit, gewil nicht von der Art, daf3 sie
Uwe Johnson als Verfasser in ihr engeres Blickfeld geriickt hitte. Im-
merhin fiihlten sich einige von ihnen aber durchaus motiviert, den Ro-

30 Unter dem Thema Fremdheit und Modemitit klassischer Dramen war im ersten
Kurshalbjahr u.a. Heinrich von Kleists Prinz Friedrich von Homburg besprochen worden;
aus dieser Unterrichtsphase war den Schiilern Kleists Lebensweg in Umrissen bekannt. —
Vgl. im iibrigen Anhang, M 3; die Bearbeitung zeigt, da8 die Aufgabenstellung, einen
Erzihleinstieg zu untersuchen, besonders geeignet ist, Schiiler zu genauem Lesen und
textnahem Deuten anzuleiten. Der Anfang von Kein Ort. Nirgends ist erzihltechnisch
besonders interessant, weil die Autorin eine spezifische Erzihlform mit einer besonde-
ren Erzihlhaltung und unterschiedlichen Darbietungsformen verkniipft, von den Schii-
lern mithin mehrere — sich wechselseitig erhellende — Kategorien analysiert werden
miissen. Die hier zu erbringende Verstehensleistung ist — auch im Hinblick auf die
Konstellation der Figuren und die historische Verortung — gewif3 gréBer als jene in der
Reifepriifung zu Johnsons Zwei Ansichten geforderte.

31 Die Referentin zu Johnsons Mutmassungen wihlte in der schriftlichen Reifeprii-
fung das Herder-Thema.
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man, mit dessen Anfang sie sich so intensiv beschiftigt hatten, spiter
eigenstindig weiter und zu Ende zu lesen.

Die im Anhang auszugsweise dokumentierten Ergebnisse zu den
Aufgaben 2 und 3 dieses Abiturthemas lassen sich {iberwiegend als gute
Leistungen qualifizieren, wihlt man als Beurteilungskriterien das darin
zutagetretende Textverstindnis, die Qualitit der eingesetzten Sprach-
mittel sowie den Grad der Methodenreflexion, von denen weitere wichti-
ge Kriterien, die Klarheit der Strukturierung und die Kohirenz der Dar-
stellung, ihrerseits abhingen. Nachweisen it sich die Erflillung mehre-
rer dieser Kriterien zum Beispiel an einzelnen Sitzen von 2/A, wobei
die jeweilige Verkniipfung (vgl. M 2) natiirlich mitzusehen ist: »Das zweite
Kapitel des Romans stellt im Grunde genommen noch einen zweiten
Anfang dar«; »Auffillig an B. ist natiirlich die Art, wie er sein Auto gera-
dezu verehrt.«*? In 2/A stellt der Priifling seine Fihigkeit, Gelerntes in
einem neuen Kontext zielgerichtet anzuwenden und sich dabei der Fach-
sprache zu bedienen, iiberzeugend unter Beweis. Erwartungsgemif sind
gewisse Textmusternormen, die aus der Beriicksichtigung der in den
EPA vorgegebenen Anforderungsbereiche resultieren, durchgingig er-
fiillt worden. Dies gilt cum grano salis auch fiir Aufgabe 3, deren Arbeits-
auftrag viel Spielraum fiir unterschiedliche Gestaltungen lit — mit Fol-
gen fiir Rezipientenflihrung, Registerwahl und Tonlage (begriindet text-
und sachbezogen 3/B, spekulativ 3/C).

Fiir Schiiler, die gelernt haben, literarische Texte in einem reflek-
tierten VerstehensprozeB mit Hilfe unterschiedlicher Interpretations-
verfahren zu erschlieBen, zu deuten und zu bewerten, diirfte die in der
schriftlichen Abiturpriifung verlangte Auseinandersetzung mit einem er-
zihlenden Text Uwe Johnsons eigentlich keine Uberforderung bedeu-
ten. Daf3 die Priiflinge einen Roman(-ausschnitt) oder Kurzprosa dieses
Autors vorher im Unterricht kennengelernt haben miiBten, erscheint
nach den skizzierten Erfahrungen nicht zwingend; giinstig wire es aber
wohl allemal, wobei ein erster Zugang iiber das Bindchen Karsch, und
andere Prosa weniger Schwierigkeiten bereiten diirfte als die Lektiire ei-

32 Vgl. zur Beschreibung der Qualitiit eines Textes — es kann an dieser Stelle nicht
darum gehen, aus den Gutachten zu den betreffenden Klausuren zu zitieren — die Vor-
schlige von Nussbaumer, Markus/Sieber, Peter: Uber Textqualititen reden lernen —
z.B. anhand des »Ziircher Textanalyserasters¢, in: Diskussion Deutsch 141, 1995, S. 36-52;
als Erginzung zur Wiirdigung inhaltlich-gedanklicher Aspekte eines Textes bietet das
»Ziircher Textanalyseraster« einen differenzierten Zugniff auf vielfiltige sprachlich be-
stimmte Textmerkmale im Rahmen von fiinf Grunddimensionen von Textqualitit.
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nes der frilhen Romane.*® Ohne daB die Schiiler sich zuvor eingehend
- zumindest eingehender, als es hiufig geschieht — mit der jiingsten deut-
schen Geschichte befaBt haben,* wiirden sie allerdings wohl Gefahr lau-
fen, daB ein ihnen zu einem Text von Johnson abverlangter Interpre-
tationsaufsatz zu kurz griffe. Ratsam wire hier deshalb eine kontinuier-
liche unterrichtliche Zusammenarbeit in den Fichern Deutsch, Geschich-
te und Politik, zum Beispiel in Form ficheriibergreifenden Projekt-
unterrichts.*

Jene Gottinger Gymnasiasten, denen in der Reifepriifung des Jahres
1997 der Ausschnitt einer Rede von Uwe Johnson vorlag, beschiftigten
sich in ihrem ersten Kurshalbjahr mit dem Verhiltnis von Literatur und
Geschichte. Unter der Leitfrage »Durch Geschichten von der Geschich-
te erzihlen?« setzten sie sich mit Heinrich von Kleists Michael Kohlhaas,
Theodor Fontanes Schach von Wuthenow, Wilhelm Raabes Pfisters Miihle

33 Vgl. dazu Mecklenburg, Erzihlkunst (Anm. 26), S. 196ff. — Die Erzihlung
Osterwasser eignet sich gut fiir eine Lektiire bereits am Ende der Mittelstufe.

34 Beispielsweise sehen die niedersichsischen RRL des Faches Geschichte (gymna-
siale Oberstufe) als Rahmenthema 1 »Die Auseinandersetzung um Frieden, Freiheit und
Einheit. Deutsche Perspektiven historischer Erfahrung« vor; auf »Europiische Perspek-
tiven« und »Globale Perspektiven« hin werden Lehrer und Schiiler in den Rahmen-
themen 2 und 3 verpflichtet; RRL Geschichte, hg. vom Nds. Kultusmin. 1994, S. 44, 54
u. 62. Diese Vorgabe ermdglicht zwar durchaus die Behandlung der Geschichte der
beiden deutschen Staaten nach dem 2. Weltkrieg in einem Kurs der Sekundarstufe II;
ein solcher méglicher Schwerpunkt steht jedoch in Konkurrenz zu zahlreichen nicht
weniger wichtigen Fragen der deutschen Geschichte im 19. und 20. Jahrhundert, wes-
halb eher selten damit zu rechnen sein wird, daB niedersichsische Schiiler eine ungefih-
re Vorstellung von Staat und Gesellschaft im Deutschland der 50er und 60er Jahre,
zumal im Systemvergleich, haben kénnten. Im Unterricht des Faches Gemeinschafts-
kunde/Politik wire innerhalb von Rahmenthema 3 (»Demokratie in Deutschland«) ein
Systemvergleich immerhin méglich, wenngleich angesichts der vorgegebenen inhaltli-
chen Schwerpunkte wenig naheliegend, soll doch in diesem Fach der Blick weniger
zuriick in die Vergangenheit als vielmehr in die Gegenwart und in die Zukunft gerichtet
werden; vgl. RRL Gemeinschaftskunde, hg. vom Nds. Kultusmin. 1994, S. 47.

35 Der 1991 fiir bayerische Priiflinge im Leistungsfach Deutsch vorgesehene Arbeits-
auftrag, das Jahrestage-Kapitel vom 15. Oktober 1967 zu analysieren, ist als Abiturauf-
gabe gewil} gut geeignet; wie der vorgestellte Vorschlag zu Zwei Ansichten zielt er auf
eine Verkniipfung von Wirklichkeitsdarstellung und erzihlerischen Mitteln. Zwar diirf-
ten historische Vorkenntnisse auch flir das ausgewihlte Jahrestage-Kapitel hilfreich sein
und das Textverstindnis erheblich erleichtern, doch sind die wesentlichen Zusammen-
hinge im Text selbst berichtet, so daB3 die Interpretation auch ohne detaillierte histori-
sche Kenntnisse iiber die zeitgendssischen Ereignisse des Jahres 1967 gelingen kann. Fiir
die am SchluB des Textes erwihnte »Schwester Magdalene« wire indes wohl eine ihre
Funktion erliuternde Anmerkung zweckmiflig gewesen.
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und Uwe Johnsons Mutmassungen iiber Jakob auseinander.*® Im dritten
Kurshalbjahr stand unter dem Rahmenthema »Literarisches Leben der
Gegenwart« unter anderem die Besprechung von Biichner-Preis-R eden
(Max Frisch, Botho Strau3, Wolf Biermann, George Tabori, Sarah Kirsch)
auf dem Programm.”’

Die Arbeit im ersten Kurshalbjahr wurde gestiitzt durch Leitfragen,
die die Lerngruppe im Sinne eines Angebots, tiber das Gelesene nachzu-
denken, vorab erhalten hatte; die folgende Besprechung orientierte sich
dann nicht im einzelnen, sondern lediglich grob an diesen Fragen, die —
von den Schiilern verindert oder erginzt — in den Unterricht einflossen.
Zur Ergebnissicherung wurde ein Stundenprotokoll gefiihrt, das der Pro-
tokollant fiir die nichste oder iibernichste Stunde fiir alle vervielfiltigte.

Die Beschiftigung mit Johnsons Mutmassungen begann mit der ge-
meinsamen Lektiire des Anfangs und dessen eingehender Deutung, in
deren Verlauf die Schiiler einander auf wichtige inhaltliche Zusammen-
hinge (Situation, Vorgeschichte, Personen) und fiir sie ungewdhnliche
Gestaltungsmerkmale (Kursivdruck, Perspektivenwechsel) aufmerksam
machten. In den folgenden zehn Tagen wurde der Roman von allen
gelesen, so daB sich nun die eigentliche Besprechung anschlieBen konn-
te. Einige Schiiler empfanden Lektiire wie Besprechung als sehr schwie-
rig, was zu einem Teil an ihren fehlenden historischen Vorkenntnissen
lag. Die Einbeziehung von »Orientierungs- und Ubersetzungshilfen« so-

36 Vgl. zur Auseinandersetzung iiber Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen
historischem und literarischem Erzihlen Héyng, Peter: »Erzihl doch keine Geschichtes,
Zum Verhiltnis von Geschichtsschreibung und erzihlender Literatur, in: Der Deutsch-
unterricht 4/1991, S. 80-89. — Sollmann, Kurt: Fontane, Schiiler, Texte, in: Der Deutsch-
unterricht 4/1998, S. 4-15, stellt Fontane als Bestandeteil eines — nicht hinreichend hin-
terfragten — Schulkanons vor; erstaunlicherweise hat danach Schach von Wuthenow unter
den in der Schule rezipierten Werken Fontanes keinen Platz. — Im Anschluf} an die
Besprechung der genannten Werke von Kleist, Fontane, Raabe und Johnson war den
Schiilern aufgegeben, sich in eigener Lektiire und in Einzelarbeit mit einem weiteren
erzihlenden Text eines der vier Autoren zu beschiftigen und das Ergebnis der Gruppe
vorzutragen. ErwartungsgemiB fiel hier die Wahl vor allem auf R omane Theodor Fon-
tanes; von Uwe Johnson wurden Ingrid Babendererde. Reifepriifung 1953 und Das dritte
Buch iiber Achim sowie Eine Reise nach Klagenfurt untersucht und vorgestellt.

37 Ingeborg Bachmanns Biichner-Preis-Rede von 1964, die (zumal nach einem
Schiiler-R eferat iiber Johnsons Bachmann-Nekrolog) thematisch mit Johnsons Perspek-
tive auf Berlin hitte kontrastiert werden kdnnen, blieb als fiir diese Lerngruppe zu schwie-
rig ausgespart. — Vgl. Peitsch, Helmut: Von der >Ruine« zum >Mythos«: Zwei Berlins —
eine Hauptstadt; in: Der Deutschunterricht 5/1992, S. 73-92, der Bachmanns Berlin-
Beitrag einflihlsam vorstellt, hingegen im Blick auf Johnsons Bild von Berlin nur zwei
Texte lediglich erwihnt (S. 79f. u. 81f)).
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wie von Hinweisen zurhistorischen Situation des Jahres 1956¢ aus Hans-
jiirgen Popps Lektiirehilfen konnte hier bis zu einem gewissen Grad Ab-
hilfe schaffen.® Angesichts des anspruchsvollen Textes, dessen Deutung
den aktiven, sich auf unterschiedliche Perspektiven einlassenden Leser
verlangt, erschien es methodisch sinnvoll, die Schiiler bestimmte Text-
stellen und mit diesen verkniipfte Fragen zunichst in aller Ruhe in Klein-
gruppen erdrtern zu lassen; auf diese Arbeit konnte sich das nachfolgen-
de Gesprich im Plenum dann stiitzen. Die in der Gruppenarbeit am
Ende einer Doppelstunde erzielten Lernfortschritte werden in den fol-
genden — von den Schiilern stichwortartig festgehaltenen — Ergebnissen
(dreier Gruppen zu je fiinf Schiilern) sichtbar:

Thema: Eindriicke von der ersten Begegnung zwischen Jakob und Rohlfs.

Gruppe 1:
Die erste Begegnung zwischen Jakob und Rohlfs als Gegenstand einer Unter-
haltung zwischen Jonas und Joche (S. 45fF.).

Inhalt: Uberlegungen iiber das Gesprich zwischen Jakob und Herrn Rohlfs,
teilweise eigene Gedanken iiber Sozialismus und Kapitalismus, Gedanken {iber
Jakobs Leben und mégliche Fluchtmotive von Jakobs Mutter (S. 54).

Beitrag von Jonas: Ironisierende Darstellung des Sozialismus, zeigt sich gut
informiert {iber DDR-Ideologie, hilt die Flucht der Mutter fiir sehr plétzlich
und unerwartet.

Beitrag von J&che: Gegner des Kapitalismus, Beflirworter des Sozialismus als
einzig richtige Alternative (S. 46f.).

Gruppe 2:
Die erste Begegnung zwischen Jakob und Rohlfs aus der Perspektive von Rohlfs
(S. 471%).

Thema des Gesprichs: Politik der DDR und ihre Schwichen, die indirekt
deutlich werden.

Aufbau des Gespriichs: Einstieg iiber die Vorziige des Sozialismus (s. Mehrwert-
theorie).

Inhalt des Gesprichs: Rohlfs iiber seinen Eindruck von Jakob: »miides, »nach-
denkliche, >ernsthaft¢; Jakob kritisiert die Einschrinkungen durch den Sozialis-
mus im Blick auf seine Arbeit; Rohlfs entdeckt Ahnlichkeiten zwischen sich
und Jakob; fiir Rohlfs Verbreitung der Ideologie unter der Bevolkerung wich-

tig.

38 Popp, Hansjiirgen: Lektiirehilfen Uwe Johnson, »MutmaBungen iiber Jakobs«,
Stuttgart, 21989. — Vgl. ferner ders.: Uwe Johnsons »MutmaBungen iiber Jakob« im
Deutschunterricht, in: Der Deutschunterricht 1/1968, S. 57-68; einleitend (S. 57) ak-
zentuiert Popp: »Man sollte die "MutmaBungen« im Deutschunterricht ganz bewuBt als
eine Schule des Lesens betrachten.«
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Form des Gesprichs: beide kennen sich im Gesprich aus und wissen, worauf
es hinausliuft; sind hoflich zueinander (s. S. 52: Rohlfs’ Vorstellung von Jakob
als Gast bei sich zu Hause); Rohlfs weist Jakob nicht zurecht, da er im Prinzip
der gleichen Meinung ist, sie in seinem Beruf aber nicht offen duBlern kann;
Jakob macht ihm auf ironische Weise klar, daf3 er kein Spitzel sein méchte, und
ist trotz Uberdrusses am Gesprich zu héflich, um auf die Notwendigkeit seiner
schnellen Riickkehr zum Turm aufmerksam zu machen, damit er seinen Dienst
erfiillen kann.

Gesamteindruck aus Rohlfs’ Perspektive: durch freundschaftliche Atmosphire
kein typisches Verhor.

Gruppe 3:
Erzihlerbericht tiber die erste Begegnung zwischen Jakob und Rohlfs (S. 43fF.).

AuBere Umstinde: Rohlfs fingt Jakob spitabends ab, weist sich aus und winkt
ihn in sein Auto; Jakob steigt ohne zu zdgern ein; Atmosphire: diister, >in dem
vom feuchten Nebel mehr und mehr erstickten Licht« (S. 43); nach der Ankunft
begibt sich Jakob durch einen jstrahlend hellen Gang¢ (S. 44) wohl in ein Stasi-
Quartier (hier: Auflockerung der Atmosphire; beide licheln!); zwischenzeitlich
(S. 54 unten/55 oben): Schilderung der Flucht von Frau Abs mit Cresspahls
Hilfe.

Gesprich zwischen Jakob und Rohlfs: Versuch von Herrn Rohlfs, Jakob fiir
Spionagezwecke zu gewinnen. (Bestechungsversuch: z.B. Auslandsreisen) —
Reaktion Jakobs: >Ich wiinsch mir nichts¢ (S. 56); Einverstindnis fiir ihn nur aus
reiner Uberzeugung méglich.

Ergebnis: Einwilligung nach reiflicher Uberlegung (S. 57: >unterschrieb Ja-
kob [...] dass er schweigen wolle zu jedermann iiber diese seine zeitweilige Ab-
wesenheit vom Dasein des Alltags().

Atmosphire: distanziert; gespielte, gekiinstelte Harmonie; ironisches Licheln
(S. 45).

Danach: Jakob 148t sich zuriickfahren; ab hier Wiederaufnahme des gewohnten
Tagesablaufes, Routine.

Gesamteindruck: eher allwissender Erzihler, der den Leser jedoch lediglich
selektiv informiert.

In der folgenden Besprechung wurden die Ergebnisse zusammengefiihrt
und weiter vertieft, die inhaltlichen und formalen Besonderheiten des
Romans in ihrem Wechselspiel genau wahrgenommen und in ihrer
Wirkung unterschiedlich, mitunter auch gegensitzlich bewertet. Den
meisten Schiilern gelang es nach und nach, die ihren Verstehensproze8
bisher steuernden, ihnen aus der Beschiftigung mit traditionell erzihlten
Romanen geliufigen Schemata >chronologischer Handlungsablaufc und
»Erzihlerbericht« durch neue offenere Schemata zu ersetzen. Diese er-
moéglichten ihnen schlieBlich die Verkniipfung zunichst disparat erschei-
nender Handlungsabliufe und die Erginzung von Leerstellen, mithin
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die Konstruktion weitgehend kohirenter Strukturen. Am Ende stand
eine deutlich andere Leseerfahrung als die bisher vertraute, was die Schiiler
im nachhinein aufmerksam und betroffen — zum Teil auch selbstkritisch —
sehr wohl registrierten.?

Von ihrem ablehnenden Urteil waren freilich jene, fiir die die hius-
liche Lektiire der Mutmassungen nach eigenem Bekunden miihsam ge-
wesen war, auch in solchen Gesprichen nicht abzubringen, und auch
drei Referate zu Johnsons Erzihlwerk — zu Ingrid Babendererde. Reifeprii-
fung 1953, zu Das dritte Buch iiber Achim und zu Eine Reise nach Klagenfurt —
vermochten dies nicht, obgleich die referierenden Schiiler ihre Zuhdrer
fiir das jeweils vorgestellte Werk durchaus einzunehmen versucht hat-
ten. Wire es nach den Kritikern der Johnson-Lektiire gegangen, so hitte
sich die unterrichtliche Arbeit auch in den iibrigen Semestern auf die
Beschiftigung mit traditionell erzihlten Romanen beschrinkt; die ge-
wiinschten Texte hitten in erster Linie Mglichkeiten zur Identifikation
bieten sollen. In der Auseinandersetzung iiber Johnsons Mutmassungen
ging es insofern immer auch um Grundsitzliches, um die Ziele des
Deutschunterrichts in der gymnasialen Oberstufe, um die Inhalte litera-
rischen Verstehens und isthetischer Erfahrung und Kompetenz.

Fiir die Abiturpriifung einen Redeausschnitt als Textgrundlage zu
wihlen erschien naheliegend, weil die Schiiler sich in ihrem dritten Kurs-
halbjahr intensiv mit Georg Biichner und mehreren Biichner-Preis-Re-
den befaB3t hatten und so das spezifische Anliegen des Biichner-Preis-
Trigers Johnson vor dem Hintergrund der Ansitze und Akzentsetzun-
gen anderer Redner wahrnehmen konnten. Des weiteren waren ihnen
in der betreffenden Rede erwihnte Sachverhalte von der Lektiire der
Mutmassungen her bekannt, zu deren Besprechung auch die Analyse
poetologischer AuBerungen Uwe Johnsons gehort hatte. Angesichts des
relativ umfangreichen Auszugs aus der genannten Biichner-Preis-Rede,
den weiter zu kiirzen Johnsons Intention verfilscht hitte, muBlte die
Aufgabenstellung die Priiflinge entlasten — nicht alle Aspekte sollten be-
riicksichtigt werden. Angesichts des eher sproden Textes hatte sie zu-
gleich zu gewihrleisten, daf auch persénliche Beziige moglich wurden,
die Schiiler sich durch den vorgesehenen Zugriff auf den Text angespro-
chen, ja angeregt fithlen konnten, am konkreten Beispiel iiber Grund-
sitzliches — das Verhiltnis Autor/Leser — nachzudenken.

39 Vgl. von Heydebrand, Renate/Winko, Simone: Einfilhrung in die Wertung
von Literatur: Systematik — Geschichte — Legitimation, Paderborn 1996, S. 80ft.
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Im Anhang dokumentierte Ausziige aus Lésungen zu diesem Abitur-
thema lassen erkennen, daB3 die Schiiler, die es wihlten, durchweg bereit
waren, sich auf die ungewd6hnliche Sichtweise des Redners einzulassen.
Uwe Johnsons Zugriff auf die ihm gestellte Aufgabe deuteten sie als
VerstoB3 gegen eine Norm; das eigentliche Anliegen des Redners wuB-
ten sie dessen eigenwilliger Konstruktion bestimmter Problemlagen sehr
wohl zu entnehmen. Das inhaltliche Wagnis war vermutlich in den Auf-
gaben 2 und 4 besonders groB, da die Schreibenden hier stirker als bei
den iibrigen Aufgaben als Person involviert waren.

Dariiber hinaus zeigen die Ergebnisse, da3 die inhaltliche Qualitit
einer Lsung entscheidend davon abhingt, wie eigenstindig eine Aufga-
be angegangen wird. Einerseits sind den Priiflingen eine bestimmte Auf-
gabenart und deren Anforderungen gegenwirtig, andererseits wissen sie
um unterschiedliche Wege, die ihnen offen stehen. Nicht zuletzt im
Mut zu begriindetem eigenstindigem Vorgehen diirfte eine Erklirung
fiir auffillige Qualititsunterschiede liegen, wie sie zwischen darstelleri-
scher Engfithrung (1/C) und thematisch komplexer Gestaltung (3/A)
festzustellen sind.

Die Lésungen zu Aufgabe 2, deren Makrostruktur — iiberwiegend
reihende Verkniipfung von einzelnen (Bild-)Elementen und Textnach-
weisen — weitgehend vorgegeben war, differieren deutlich sowohl in
der thematischen Entfaltung als auch in der gedanklichen Durchdrin-
gung des darzustellenden Sachverhalts. Einen dichten Text mit ge-
lungener Rezipientenflihrung liefert 2/A; 2/B geht weniger stringent
vor als 2/C, wagt aber mehr. Der Vergleich zeigt, daB dieselben Kennt-
nisse an unterschiedlichen Stellen zur Verdeutlichung oder Vertiefung
eines Gedankens eingesetzt werden kénnen (so der Hinweis auf Struk-
tur und Inhalt von Reden anderer Biichner-Preis-Triger in 1/C, 2/A
und 4/B).

Im Verstehensprozef einiger Schiiler dieses Leistungskurses fligten
sich die in der Abiturarbeit {iber Johnsons Rede zu gewinnenden Ein-
sichten offensichtlich gut in vorhandene Kenntnisse, Vorstellungen und
Urteile. Diesen Priiflingen lag daran, ihre Wahrnehmungen iiber den
engen Rahmen der Textarbeit hinaus mit auch privat Gelesenem zu
verkniipfen. Damit wire ein wichtiges Ziel des Unterrichts im Leistungs-
fach Deutsch — die Herausbildung eines isthetischen FormbewuBtseins
und die Entwicklung von literarischer Bildung — zumindest im Ansatz
erreicht worden.
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V.

In der gegenwirtigen Diskussion iiber Inhalte und Ziele des Deutschun-
terrichts spielt Uwe Johnson kaum eine Rolle, wohl weil er zu den be-
stimmenden Paradigmen — produktionsorientierter Literaturunterricht
und postmoderne Literaturdidaktik — quer steht, sein Erzihlkonzept und
seine Sprache nur begrenzt als Bezugspunkt fiir die Textproduktion von
Schiilern oder als Gegenstand einer dekonstruktivistischen Lektiire in
Frage kommen.* Jedoch sind Johnsons Texte sehr wohl geeignet, junge
Leser in genauer Wahrnehmung zu schulen und zum Erwerb »litera-
rische|[r] Rezeptionskompetenz« beizutragen.*' In der Erlebnisgesellschaft«
der Gegenwart, in der junge Menschen stindig einer Flut von Produk-
ten der Medien- und Vergniigungsindustrie ausgesetzt sind, die die Alltags-
welt offen oder verdeckt isthetisieren, wird ein (Literatur-)Unterricht
scheitern, der lediglich die bessere Unterhaltungsalternative sein will,
statt das ginzlich Andere, Fremde zu bieten. Mit den Romanen Uwe
Johnsons, die durch die Komplexitit ihrer literarischen Textur und die
Prignanz ihrer sprachlichen Gestaltung dem bloBen Unterhaltungs-
bediirfnis zuwiderlaufen, kdnnte Schiilern das Fremde vertraut werden.*

Didaktisch hilfreich ist hier Kaspar H. Spinners Rekurs auf Viktor
Slovskijs Gedanken der Verfremdung, durch die die Kunst »die automa-
tisierte Wahrnehmung« durchbricht.* Fiir Spinner hat die literarische
Wahmehmung — bezogen auf das Ziel der isthetischen Bildung — Ein-

40 Vgl. Forster, Jiirgen: Subjekt — Geschichte — Sinn. Postmodemne, Literatur und
Lektiire, in: Der Deutschunterricht 4/1991, S. 58-79, und Spinner, Kaspar H.: Thesen
zur isthetischen Bildung im Literaturunterricht heute, in: Der Deutschunterricht 6/
1998, S. 46-54.

41 Eggert, Hartmut: Literarische Bildung ohne Schule? Uberlegungen zur Spit-
phase literarischer Sozialisation, in: Der Deutschunterricht 6/1998, S. 38-45, hier: S. 38.
Der Verfasser hilt dafiir, da3 die Herausbildung literarischer Rezeptionskompetenz der
»Kenntnis unterschiedlicher Formen und Stile« und einer Haltung bedarf, »die eine re-
flexive Distanzierung von je eigenen libidindsen Besetzungen der Lektiire ermdglichte.

42 Vgl. dazu im einzelnen Mecklenburg, Erzihlkunst (Anm. 26), insbesondere dic
Kapitel I. Ein schwieriger, verliBlicher Meister (S. 11-39) und VII. Aus der Werkstatt
eines Erzihlers (S. 196-209). Zu Johnsons Sprache resiimiert der Verfasser (S. 16): »Uwe
Johnsons Sprache zeichnet sich von Anfang an durch Ziige wie Parataxe, Lakonismus,
Vielfalt der Téne und Stimmen aus. Der spezifische »Johnson-Sound« beruht auf einer
Grundspannung von artifizieller und mimetischer Sprache.«

43 Spinner, Thesen (Anm. 40), S. 49.
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fluB auch auf Wahrnehmungen im Alltag. Entscheidend ist fiir ihn die
Verkniipfung von Wahrnehmungs- und Imaginationsfihigkeit, die es
im Literaturunterricht gemeinsam zu entwickeln gelte; dafiir sei ein
handlungsorientierter Unterricht — ein zur Zeit besonders favorisiertes
pidagogisches Konzept — keineswegs Bedingung. Es komme nicht dar-
auf an, daf3 die Schiiler den Text »handelnd verwerten, sondern darauf,
dass sie zuallererst in die Vorstellungswelt der Texte eintreten, sich in ihr
bewegen.«** Dazu bedarf es in methodischer Hinsicht deutlicher Verzs-
gerungen im LeseprozeB, zum Beispiel durch Zuriickblittern oder durch
Pausen im Vorlesen.* Langsames Lesen kann Wahrnehmung und Ima-
gination fSrdern und zugleich die Differenz zwischen der im Text ge-
stalteten und der eigenen Welt des Lesers bewuBtmachen. Gerade Uwe
Johnsons Romane fordern zu langsamem und wiederholtem Lesen auf,
zu einer Lesehaltung, die auch in bestimmten poetologischen Einlassun-
gen dieses Autors als Erfordernis und Wunschvorstellung anklingt. Die
im folgenden zitierte Auskunft — Johnsons Antwort auf die Frage »Wozu
also taugt der Roman?« — ist ein Spiel mit der Sprache und ihren Be-
deutungsnuancen, das den Leser zwingt, mehrfach innezuhalten und {iber
das Gelesene nachzudenken:*

Er ist ein Angebot. Sie bekommen eine Version, einen Zustand der Wirklich-
keit. Es ist nicht eine Gesellschaft in der Miniatur, und es ist kein maBstibliches
Modell. Es ist auch nicht ein Spiegel der Welt und weiterhin nicht ihre Wider-
spiegelung; es ist eine Welt, gegen die Welt zu halten.

Sie sind eingeladen diese Version der Wirklichkeit zu vergleichen mit jener,
die Sie im Kopf haben. Vielleicht passt der andere, der unterschiedliche Blick in
den Ihren hinein; gewiss werden Sie bemerken, warum er zu Ihrem Blick nicht
stimmt.

Die Frage, inwieweit Johnson gegeniiber anderen zeitgendssischen Au-
toren der Vorzug gegeben, er eher als andere im Deutschunterricht der
Sekundarstufe II gelesen werden sollte, tangiert das Problem des literari-
schen Kanons. Wihrend in der ehemaligen DDR sehr restriktive stoffli-

44 Ebd., S. 50.

45 Nicht alle Schiiler goutierten allerdings die vorweihnachtliche Vorlesestunde, in
der die Kursleiterin ihnen eine humoristisch erzihlte >Kalendergeschichte« aus den Jah-
restagen — wie die Klasse von Gesine Cresspahl mit Fontanes Schach von Wuthenow zu-
nichst bekannt und dann vertraut wird — nahezubringen versuchte; diejenigen, die
Johnsons Erzihlweise skeptisch gegeniiberstanden, gingen auch hier auf Distanz.

46 Johnson, Uwe: Wenn Sie mich fragen..., in: Fahlke, Gesprich (Anm. 1), S. 51-
64, hier: S. 62.
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che Vorgaben einzuhalten waren,*” gab es in den alten Bundeslindern
seit den spiten sechziger Jahren eine breite Diskussion iiber Sinn und
Zweck eines wie verbindlich auch immer zu denkenden Kanons.* Die
jeweiligen RRL der einzelnen Bundeslinder dokumentieren die Band-
breite der unterschiedlichen Positionen; ihnen korrespondieren Lesebii-
cher, die den iiberlieferten Kanon verabschieden oder im Kern erhalten,
ihn geringfiigig oder betrichtlich erweitern wollen.*

Davon unberiihrt bleibt indessen die dem einzelnen Lehrer tibertra-
gene Verantwortung fiir das Bild von Literatur und literarisch gestalteter
Wirklichkeit, das durch die Entscheidung fiir bestimmte Lektiiren in der
Vorstellungswelt von Schiilern entsteht. Zweifellos erfolgen hier Pri-

47 Vgl. Langermann, Martina: Kanonisierungen in der DDR. Dargestellt am Bei-
spiel »sozialistischer Realismus¢, in: Renate von Heydebrand (Hg.), Kanon — Macht —
Kultur. Theoretische, historische und soziale Aspekte dsthetischer Kanonbildungen, Stutt-
gart 1998, S. 540-559.

48 Vgl. Erhart, Walter: Kanonisierungsbedarf und Kanonisierung in der deutschen
Literaturwissenschaft (1945-1995), in: von Heydebrand, Kanon (Anm. 47), S. 97-121.
— Wihrend Erhart die gegenwirtige Situation der universitiren Literaturwissenschaft als
»Methoden-Eklektizismus und eine dadurch provozierte neue Kanon-Hegemonie« be-
schreibt, sieht er in den Schulen »die Folgen und Begleiterscheinungen einer massiven
Dekanonisierung nicht nur der literarischen Werke, sondern auch und vor allem der
schriftlichen Kultur selbst« (S. 118). Das Bild, das er damit zeichnet, diirfte denn doch
etwas zu diister und zudem unscharf sein; auch fiir den Deutschunterricht in der gymna-
sialen Oberstufe gilt bis zu einem gewissen Grade, da8 Methodenpluralismus und die
Behandlung kanonischer Texte zusammengehen. — Vgl. dazu auch Korte, Hermann:
Neue Blicke auf den literarischen Pantheon? Paradigmen und Perspektiven der histori-
schen Kanonforschung, in: Der Deutschunterricht 6/1998, S. 15-37.

49 Vgl. zum Beispiel aus den 70er Jahren — fiir die Sekundarstufe I — das bei Die-
sterweg unter der Mitarbeit des Bremer Kollektivs< erschienene, Gebrauchstexte favo-
risierende Lesebuch Khitisches Lesen mit dem vom pro Schule Verlag herausgegebenen
kanonbezogenen Lesebuch dnicksachen. — Unstrittig diirfte sein, daB3 die Verfasser von
Lesebiichern fiir die gymnasiale Oberstufe bei ihrer Textauswahl Wertungen vorneh-
men und damit einen iiberlieferten oder aber den von ihnen gewiinschten — und den
Benutzern des Buches indirekt anempfohlenen — literarischen Kanon im Blick haben.
Wenn z.B. das 1999 bei Comnelsen erschienene >Deutschbuch fiir die Oberstufe« Texte,
Themen und Strukturen gegeniiber der Ausgabe von 1990 (vgl. dazu Anm. 3) fiir die
Gegenwartsliteratur neue Autoren und neue Texte bietet und dafiir auf einige 1990
abgedruckte verzichtet, so bedeutet dies Neuorientierung und Umwertung (erkennbar
insbesondere im Bereich der Lyrik). — Obgleich die Uberschrift eines neuen Haupt-
kapitels »Literatur im geteilten Deutschland« lautet und die YWende« Bezugspunkt und
Auswahlkriterium fiir die Neugestaltung eines Abschnittes der Gegenwartsliteratur ist,
enthilt dieses Lesebuch keinen Text von Uwe Johnson, sondern vermerkt lediglich
seinen Namen unter dem — auf Johnsons R omane nicht zutreffenden — Begriff »Ankunfts-
literature.
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gungen,® entwickelt sich iiber die Trias »gegenstandsbezogenes«, »pro-
zedurales« und »autobiographisches« literarisches Wissen hinaus ein »eva-
luatives« Wissen im Sinne kognitiv-emotionaler Wertungen,®' zu dessen
Herausbildung der Unterricht maBgeblich beitrigt. Vor diesem Hinter-
grund spricht einiges fiir Johnson und seine Romanwelt als Gegenstand
des Deutschunterrichts. Vergleichbar der von Theodor Fontane erzihl-
ten Welt des 19. Jahrhunderts, die stets auch historisch-politisch bildend
sich vermittelt, bringen Johnsons Romane das wihrend der nationalso-
zialistischen Diktatur veriibte Unrecht, die historische Wirklichkeit der
deutschen Teilung und die gesellschaftliche Realitit in der frithen DDR
mdglicherweise besser zur Anschauung als ausgedehnte Quellenstudien.
Alle Texte dieses Autors fokussieren die Frage nach der Wahrheit des
Gewesenen — im Wechselspiel von detaillierter Wahrnehmung und ge-
nauer Sprache, von humoristisch angelegter Stimmenvielfalt und erzih-
lerischer Selbstdistanz, von (Erinnern und Erfinden geschuldetem) fik-
tionalem und (Fakten nutzendem) dokumentarischem Erzihlen.

Die Probleme Heranwachsender sind, literarisch gestaltet, hiufig
Thema des Deutschunterrichts in der Sekundarstufe II. In Uwe Johnsons
Erstling Ingrid Babendererde. Reifepriifung 1953 erscheinen sie in einem
ungewdShnlichen, mitunter befremdlichen Licht und sind doch histo-
risch genau eingebunden. Der Tonfall dieses Romans — ein eigenwilli-
ger, auf Lakonie und Verfremdung wie auf Poetisierung zielender Sprach-
gebrauch — konnte fiir das eigene produktive Schreiben von Schiilern
anregend sein, zumal auch manche anderen Gestaltungselemente deut-
lich den jugendlichen Autor verraten.*? Einem Vergleich mit den >Schul-
Klassikern« dieser Thematik — Hermann Hesses Unterm Rad, R obert Musils
Die Verwirrungen des Zoglings Torlefl, Frank Wedekinds Friihlings Enwachen —

50 Im Kontext von Uberlegungen zur Kanonforschung wird dieser Aspekt instruk-
tiv und anschaulich entfaltet von Assmann, Aleida: Kanonforschung als Provokation der
Literaturwissenschaft, in: von Heydebrand, Kanon (Anm. 47), S. 47-59, ihren Ansatz
verdeutlicht sie einleitend (S. 50): »Dieser Perspektivenwechsel 1iBt sich auf die Formel
bringen: >vom impliziten Leser zum absorbierten Text¢. Statt nach dem Leser im Text
soll nach dem Text in bestimmten Lesern und Leserinnen gefragt werden.«

51 Vgl. zur Begrifflichkeit und zu weiteren Differenzierungen Worthmann, Frie-
derike: Literarische Kanones als Lektiiremacht, in: von Heydebrand, Kanon (Anm. 47),
S. 9-29, hier: S. 16ff. — Die Verfasserin sieht Kanones als »Lektiiremacht, deren Einflul
bis hinein in den Bereich individuellen und kollektiven >Wohlgefallens¢ an literarischen
Texten spiirbar wird« (S. 29).

52 Vgl. Mecklenburg, Erzihlkunst (Anm. 26), S. 167ff. — Sehr aufschluBreich auch
AuBerungen Uwe Johnsons, im Gesprich mit R einhard Baumgart, in: Fahlke, Gesprich
(Anm. 1), S. 222f., sowie in seinen »Frankfurter Vorlesungen«: BU, 55-99.
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hilt Johnsons Ingrid Babendererde. Reifepriifung 1953 durchaus stand.>
Durch seine Erzihlkonstruktion (»Andererseits«/»Einerseits«) gestaltet
Johnsons Roman jugendliche Auflehnung als dialektisch-offenen Pro-
zeB, und mit der Wertschitzung aller jener Titigkeiten, die der Erzihler
die Schiiler in ihrer Freizeit ausiiben liBt, kdnnte er junge Leser viel-
leicht darin bestirken, kritische Distanz zu heutigen Formen der »Frei-
zeit- und Erlebnisgesellschaft« aufzubauen.

Jenem Unterricht, der die Freiheit des einzelnen und deren méogliche
Grenzen als Gegenstand von Literatur thematisiert, liefert Johnson mit
Mutmassungen iiber Jakob und Das dritte Buch iiber Achim ein differenziertes
Bild, an dem Schiiler ihre eigenen Vorstellungen und Erwartungen schir-
fen konnen. Gewil wird man als Deutschlehrer auf das biirgerliche Trau-
erspiel des 18. Jahrhunderts und auf bedeutende Gesellschaftsromane des
19. Jahrhunderts nicht verzichten wollen, wenn man dieses Thema be-
handelt; doch empfehlen sich zum Beispiel Johnsons Mutmassungen hier
als — aller bisherigen Erfahrung nach rhaltbare« — zeitgendssische Ergin-
zung. Freilich sollte man dafiir die Einheit von Realititsvermittlung und
Erzihlkonzept ernstnehmen. Als literarisch anspruchsvolle Verarbeitung
deutscher Geschichte des 20. Jahrhunderts kénnte Johnsons Erzihlen
jugendliche Leser hier zu verinderten Wahrnehmungen, neuen Bildern
und einem abwigenden Urteil fiihren.

Nicht zuletzt sein Erzihlkonzept macht Johnson fiir den Deutschun-
terricht in der Sekundarstufe II, vor allem im Leistungsfach, interessant.
Als Herausforderung an die geistige Vorstellungskraft von Schiilern ent-
hilt dieses Konzept hinreichend Sprengstoff, um neben solchen den Schii-
lern leichter zuginglichen und in den letzten Jahren in der Schule gern
behandelten Romanen wie Patrick Siiskinds Das Parfum und Robert
Schneiders Schlafes Bruder bestehen zu kénnen.>* Das Widerstindige an
Johnsons Erzihlweise kénnte produktive Kontroversen auslésen, zu un-
terrichtlichem Streitgesprich zum Beispiel tiber die Bewertung und die
Aktualitit von Literatur fiihren. Zugleich bietet Uwe Johnsons »manch-
mal fast vertrackt konzentrierte Syntax«, seine »sprachliche Einsparungs-

53 Vgl. z.B. Niibel, Birgit: "Empfindsame Erkenntnisse« in Robert Musils: »Die
Verwirrungen des Zdglings TorleB¢, in: Der Deutschunterricht 2/1996, S. 50-61.

54 Vgl. dazu die Beitrige zum Thema »Lektiire-Praxis, Lektiire-Vielfalt am Bei-
spiel von Siiskinds sDas Parfum« in: Der Deutschunterricht 3/1996. — Zur Qualitit der
Romane von Uwe Johnson vgl. Mecklenburg, Erzihlkunst (Anm. 26), insbesondere S.
20ff. und S. 210ff; zur Orientierung hilfreich auch BU, 115fF.
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technik« immer wieder AnstéB8e,* iiber Gelesenes und den eigenen
Umgang mit Sprache nachzudenken. Johnsons kritische Auseinander-
setzung mit deutscher Vergangenbheit, sein Erzihlkonzept und seine Spra-
che fordern Schiiler gleichermafen heraus.>

Was Schiiler interessiert, ja betroffen macht, ist im tibrigen meist erst
post festum zu erkennen. Mit Uwe Johnson ist hier zu vermuten, daB in
diesem Punkt denn doch mehr von der Schule — und dem jeweiligen
Lehrer — abhingt, als man sich gern eingestehen méchte:*

Zugegeben, die Manieren neuerer Romane kdnnen weit weg sein von den
Wahrmehmungsfihigkeiten des Publikums.

Wie in anderen Kiinsten auch.
Das mag ein Dilemma sein. Eine Alternative ist es nicht.

Im Interesse der Geschichte in einem Roman muss das schreibende Gewer-

be alle vorritigen und erfindlichen Techniken, Reserven, Auskiinfte anwenden.
Anders wird die Arbeit nicht haltbar. |[...]
Wenn der Mehrheit einer Gesellschaft jene Ausbildung verweigert wird, die
ndtig ist, einen (sagen wir) Roman ohne Nebenarbeiten zu geniessen, so ist das
nicht die Schuld dieser Kunstform oder ihrer Produzenten. Anders herum wiir-
de es ein Schuh, der passt: indem die Gesellschaft in einen Zustand gebracht
wird, in dem die Schulen mehr sind als Zulieferindustrie der Industrie.

Anhang

M1

Arbeitsmaterial fiir den Unterricht:

Mégliche Fragen (und Aufgaben) bei der Untersuchung eines Romanan-
fangSSS

55 Mecklenburg, Erzihlkunst (Anm. 26), S. 275f; vgl. zu einzelnen Aspekten auch
das Gesprich, das A. Leslie Willson am 20.4.1982 mit Uwe Johnson fiihrte, in: Fahlke,
Gesprich (Anm. 1), S. 281-299.

56 Insofern diirften gerade Johnson-Lektiiren Schiiler zu literarischer Bildung qua-
lifizieren (zu allgemeinen Uberlegungen vgl. Wegmann, Nikolaus: Literarische Bildung
in den Zeiten der Theorie, in: Der Deutschunterricht 4/1993, S. 12-25; fiir ein Beispiel
vgl. Grawe, Christian: Literarisch aktualisierte Bibel: Uwe Johnsons Kurzgeschichte >Jonas
zum Beispiels, in: Der Deutschunterricht 2/1973, S. 34-39).

57 Johnson, Uwe: Wenn Sie mich fragen..., in: Fahlke, Gesprich (Anm. 1), S. 61;
in der Tendenz dhnlich der SchluB des Gesprichs mit Werner Bruck vom 24.4.1975,
ebd., S. 272.

58 Es handelt sich hierbei um Anregungen, aus denen sich ggf. Schwerpunkte der
Untersuchung gewinnen lassen; kein Schiiler des erwihnten Leistungskurses ging so
vor, daf3 er alle Punkte der Reihe nach abgehandelt hitte. — Das folgende Zitat aus
Johnson, Uwe: Wenn Sie mich fragen..., in: Fahlke, Gesprich (Anm. 1), S. 55.
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Behandeln Sie den Anfang so unnachsichtig wie moglich. Sie werden da mitten
in eine hiusliche Auseinandersetzung hineingezogen, oder Sie sollen einen Stra-
Benbahnschaffner von aussen wie von innen betrachten, oder Sie sind zur Wiir-
digung einer Land- oder Stadtschaft eingeladen: alles nun Folgende muss der
Anfang angekiindigt haben. Die ersten Seiten sollen hohle Behiltnisse vorberei-
ten, mit einer Wandung aus Erwartung, in die miissen die spiteren Wendungen
der Geschichte fallen wie in eine Fanggrube, wie der Kolben in ein Gelenk, so
dass nichts hohl bleibt und doch das Spiel locker. (Uwe Johnson)

1. Wie ist das Ereignisgeflige am Anfang des Romans organisiert?

(Beginn mit der Vorgeschichte, mit einem Geschehensmoment bzw. einer
Episode oder mit dem Ende der Geschichte? Hinfiihrung auf die Geschichte?
Legitimation des Erzihlens? u.a.)

2. In welcher Abfolge werden die Ereignisse prisentiert, wie ist im Vergleich
dazu ihre natiirliche Reihenfolge?

(chronologisch? zufillig? mit Riickblick oder Riickgriff? vorausdeutend? u.a.)

3. Wie wird die erzihlte Zeit in die Geschichte hineingenommen?

(Verhiltnis von Erzihlzeit und erzihlter Zeit? Zeitraffung oder Zeitdehnung?
u.a.)

4. Was fiir eine Welt baut sich fiir den Leser durch den Romananfang auf?

(Verhiltnis zur Wirklichkeit? Nihe bzw. Distanz? unterschiedliche Wahr-
nehmung durch zeitgendssischen und heutigen Leser? u.a.)

5. Wer organisiert das Erzihlen, und wie geschieht das? LiBt sich eine Er-
zihlerfigur, moglicherweise auch eine Leserfigur fassen?

(AuBen- oder Innenperspektive? distanziert? existentiell motiviert? mit Er-
zihlerkommentar? u.a.)

6. Wie spricht der Erzihler, verwendet er eine figurenspezifische Sprache?

(Unterschiede zwischen Erzihlerbericht und Redewiedergabe? Verhiltnis
von Bericht, Beschreibung, Rede- und Gedankenwiedergabe und Kommentar?
Verwendung von direkter oder indirekter Rede, von erlebter Rede oder inne-
rem Monolog? Wirkung der eingesetzten Mittel? u.a.)

7. Wie bzw. wodurch werden die Figuren charakterisiert?

(direkt oder indirekt? Selbstcharakterisierung, Fremdcharakterisierung oder
beides? u.a.)

8. In welcher Weise und in bezug worauf hat sich der Autor durch die
Gestaltung des Romananfangs festgelegt?

9. Wie wirkt die Textstrukturierung am Anfang des Romans auf mich als
Leser, auf meine weiteren Erwartungen und mein Urteil?

10. Weshalb méchte ich als Leser diesen Roman weiterlesen oder auch nicht
weiterlesen?
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M2
Aufgabenstellung zu Uwe Johnson, Zwei Ansichten, Kapitel 1 und 2,
und Ausziige aus Schiilerarbeiten:*

1. Fassen Sie den Inhalt der Ihnen vorliegenden ersten beiden Kapitel des
Romans Zwei Ansichten knapp zusammen.

2. Beschreiben Sie die Erzihlsituation, und zeigen Sie, welches Bild von B.
und D. der Romananfang vermittelt.

3. Versuchen Sie, Ihre Erwartungen iiber den Fortgang des Romans darzu-
stellen und zu begriinden.

Auszug aus der Losung eines Priiflings zu Aufgabe 2:

[A] Der Roman »Zwei Ansichten« beginnt recht unvermittelt mit einem Ge-
schehensmoment, dem Kauf eines Sportwagens durch B. Dieses Geschehens-
moment nimmt jedoch nur einen Satz ein, dann folgt eine Einflihrung in das
Geschehen, indem Beruf, Lebensumstinde und Wohnort B.s geschildert wer-
den. Dazu greift der Erzihler in die Vergangenheit zuriick und berichtet in
chronologischer Abfolge, wie es zu dem Autokauf B.s kam.

Diese Hinfithrung auf das Geschehen nimmt den groBten Teil des ersten
Kapitels ein, das eigentliche Geschehen beginnt mit dem letzten Absatz — mit
dem »Abhandenkommenc« des Autos in Westberlin. Dies wird dadurch deutlich,
daB3 der Erzihler bisher relativ knapp berichtete, wihrend er bei dem Moment,
in dem B. den Verlust des Autos bemerkt, linger verweilt und zum ersten Mal
auch eine Stimmung beschreibt.

Das zweite Kapitel des Romans stellt im Grunde genommen noch einen
zweiten Anfang dar, denn zwischen den beiden Kapiteln besteht kein direkter
Zusammenhang, es gibt keine Uberleitung von dem ersten auf das zweite Kapi-
tel. Dieses Kapitel beginnt nicht ganz so unvermittelt; der Leser erfihrt gleich zu
Beginn, daB der Ort des Geschehens eine Klinik ist und daB3 es um ein Gesprich
zwischen einer Krankenschwester und einem Angestellten der Klinik geht. In
diesem Kapitel ist der Ablauf jedoch nicht chronologisch; das Kapitel beginnt
mit dem eigentlichen Geschehen, dann folgt ein Einschub, in dem auf die Ver-
gangenheit — auf die Vorgeschichte — eingegangen wird, und schlieBlich kehrt
der Erzihler wieder zu der ersten Ebene zurtick.

In beiden Kapiteln herrscht die auktoriale Erzihlsituation vor; der Erzihler
schildert nur, was er fiir wichtig hilt, besonders im ersten Kapitel, und gibt
andeutungsweise auch Kommentare, zum Beispiel: »B. hielt sich nicht fiir aber-
gliubisch« (Z. 29f.). Manchmal hat der Leser jedoch auch das Gefiihl, mit den
Augen der Romanfiguren zu sehen, dann besteht die personale Erzihlsituation.
Dies ist im zweiten Kapitel deutlicher zu erkennen als im ersten, so an der Stelle,
wo D. iiberlegt, wie sie ihre Beziehung zu dem Westdeutschen iiberhaupt be-
zeichnen kdnnte (vgl. Z. 107ff). Wihrend im ganzen der Erzihlerbericht vor-

59 Die auszugsweise Verdffentlichung erfolgt in anonymisierter Form und mit
Genehmigung der vorgesetzten Schulbehéorde.
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herrscht, erscheint im 2. Kapitel mitunter erlebte Rede, zum Beispiel als D. sich
iiber die Griinde fiir die Ablehnung des Platzes im Personalhaus klar wird (vgl.
Z. 82ff)). Doch auch hier sind die Gedanken der D. noch relativ geordnet wie-
dergegeben. Dadurch, daB3 der Erzihlerbericht dominiert und direkte Rede fast
nicht vorkommt, erscheint die Erzihlzeit im Verhiltnis zur erzihlten Zeit ge-
rafft.

[...] Nach dem Romananfang zu schlieBen ist B. ein recht karrierebewuBter
junger Mann, der zielstrebig auf bestimmte Vorhaben hinarbeitet. Es wird ge-
schildert, wie er in seiner »Bude« (Z. 5) wohnenbleibt und weiter sein altes Auto
fihrt, obwohl er sich Besseres leisten konnte, bis sich ihm die Gelegenheit bietet,
wirklich das zu bekommen, was er sich von Anfang an vorgenommen hat.

Bei der Verfolgung seiner Ziele ist B. relativ skrupellos bzw. versucht, seine
Skrupel zu iiberwinden. Dabei ist er aber nicht vollig abgestumpft oder gefiihl-
los, denn er verzichtet zwar z.B. auf die Verdffentlichung der die ungetriibte
R ealitit zeigenden Bilder, um das Geschift mit der Stadtverwaltung abschlieBen
zu kénnen, aber hinterher hat er noch tagelang Gewissensbisse deswegen.

Auch die Unschicklichkeit, mit dem Sportwagen bei Brinden und Unfillen
vorzufahren, fillt ihm immerhin noch auf, auch wenn er sich letztendlich um
solche Vorbehalte nicht kiimmert. Auffillig an B. ist natiirlich die Art, wie er
sein Auto geradezu verehrt. [...]

Auch D. hat sich vorgenommen, etwas zu erreichen, nimlich ihre Selbstin-
digkeit, doch sie scheint sich selber noch nicht so sicher zu sein, ob sie das
schaffen kann. Sie macht den Eindruck relativer Unerfahrenheit, was deutlich
wird an der Verlegenheit, mit der sie dem Mann von der Verwaltung antwortet.
Andererseits geht sie taktisch geschickt vor und befreit sich aus der fiir sie unan-
genehmen Situation, indem sie sich schnell eine gute Ausrede einfallen li8t und
sich den Erwartungen des Mannes entsprechend verhilt (vgl. Z. 73ff). [...]

Ausziige aus Losungen zu Aufgabe 3:

[A] Der Titel des Romans lautet »Zwei Ansichtene, daher erwarte ich, da8 sich
die bisherige Form des Romans, also die Abgrenzung der Geschichten der bei-
den Personen durch verschiedene Kapitel, fortsetzt, da3 also zu einem bestimm-
ten Ereignis immer die beiden verschiedenen Sichtweisen B.s und D.s gezeigt
werden.

Dieses Ereignis, um das es dabei gehen wird, wird héchstwahrscheinlich der

Bau der Mauer in Berlin im August 1961 sein, denn in dieser Zeit spielt ja der
Roman, und zu diesem Zeitpunkt sind beide Hauptpersonen in Berlin. [...]
[B] Der Roman »Zwei Ansichten« von Uwe Johnson gibt bereits durch seinen
Titel Hinweise auf seinen Fortgang. Zum einen 148t sich daraus ableiten bzw.
vermuten, dafl die in den ersten zwei Kapiteln vorherrschende Form des Er-
zihlens wahrscheinlich in den folgenden Kapiteln des Romans beibehalten wird.
Diese Form besteht maBgeblich in der abwechselnden Zuordnung der einzel-
nen Kapitel zu den verschiedenen Personen.

Zum anderen weist der Titel »Zwei Ansichten« bereits auf den Inhalt des
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Romans hin. Er deutet zwei aufeinandersto8ende Charaktere und zwei gegen-
sitzliche Systeme in Ost und West und einen darauf basierenden Konflikt an.
[--]

Zuriickgreifend auf den Romananfang von Uwe Johnsons »Mutmassungen

iiber Jakobe, in dem der Autor das sozialistische System der DDR angreift, gehe
ich davon aus, da Johnson auch in seinem Roman »Zwei Ansichten« Kritik am
Sozialismus {ibt. In diesem Zusammenhang liBt sich D.s »Aufsissigkeit« und
Verlangen, allein zu leben, bereits als Versto3 gegen das Regime deuten, an dem
sie eines Tages scheitern wird, da es weder ihren »Alleingang« noch ihre mégli-
che Beziehung zu dem jungen Herrn B. akzeptieren kann. [...]
[C] Ich stelle mir den weiteren Verlauf des Romans sehr interessant vor. Denn
durch die in den Zeilen 36f. und 107ff. erfolgten Andeutungen, da3 sowohl
Herr B. als auch die Krankenschwester D. im Januar eine neue Beziehung ein-
gegangen seien, ergibt sich mit Blick auf den Titel des Romans die Mdglichkeit,
daB sich die beiden Personen bereits kennen und die beiden Handlungsstringe
im Laufe des Romans zusammengefiihrt werden. Hieraus kénnten sich einer-
seits inhaltlich, andererseits aber auch von der Gestaltung her interessante Per-
spektiven erdffnen. [...]

Durch diese verschiedenen Moglichkeiten baut sich schon nach den ersten
beiden Kapiteln eine sehr groBe Finalspannung auf. Durch weitere Handlungs-
stringe, die die beiden Personen beeinflussen kénnten, wire es auBerdem mdg-
lich, eine gewisse Vernetzung zwischen den Handlungsstriingen herbeizufiihren,
was die sich ergebenden Mdéglichkeiten in ihrer Vielfalt noch steigern wiirde.

Auch die duBere Gestaltung des Textes birgt nach diesem Anfang interessan-
te Méglichkeiten beziiglich des weiteren Verlaufs. [...]

M3

Auszug aus einer Klausur iiber den Anfangsteil von Christa Wolf, Kein Ort.
Nirgends®® (Teilaufgabe: Beschreiben Sie die erzihlerische Gestaltung des An-
fangsteils von Christa Wolfs Kein Ort. Nirgends. Gehen Sie dabei von Z. 35f. aus,
wo das Zusammentreffen von Heinrich von Kleist und Karoline von Giinderode
als »erwiinschte Legende« bezeichnet wird.)

Der Erzihlung »Kein Ort. Nirgends« von Christa Wolf sind zwei Aussagen von
Heinrich von Kleist und Karoline von Giinderode vorangestellt, die sowohl
andeuten, wer die Hauptpersonen der Erzihlung sein werden, als auch auf das
zu erwartende Thema hinweisen.

60 Der vorgelegte Textauszug war ungewdhnlich lang und relativ komplex; er
umfaBte die ersten 191 Zeilen der 1979 erschienenen Erzihlung. Da die Schiiler inzwi-
schen iiber relativ komplexe Wahrnehmungsmuster verfligten, erschien die Textaus-
wahl dennoch vertretbar, zumal die thematische Anbindung an Kleist, dessen Michael
Kohlhaas die Lerngruppe mit groBem Interesse gelesen hatte, und die vorangegangene
Beschiftigung mit einem anderen Werk der Autorin Christa Wolf den Zugang erleich-
terten.
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Die eigentliche Erzihlung beginnt mit der Wiedergabe von Gedanken, die
vom Leser nicht eindeutig einer Person zugeordnet werden kénnen und deren
Sinn zunichst nicht verstindlich ist. Es ist jedoch anzunehmen, da8 es sich um
Gedanken und Reflexionen des Erzihlers oder — es wird in der 1. Person Plural
gesprochen — der Erzihler handelt. Diese Gedanken bestehen z.T. aus leicht
verinderten Bruchstiicken bekannter Texte, etwa eines Mirchens (Z. 3: »Blut
im Schuh«), des Glaubensbekenntnisses (Z. 5f.: »Niedergefahren gen Himmel«)
oder des Vaterunsers (Z. 8f.: »immer noch vergebend unsern Schuldigernc).

Im AnschluB daran werden durch den oder die Erzihler eine kurze und
subjektive, nur Teilaspekte umfassende Charakterisierung Kleists und Frau von
Giinderodes gegeben und der Ort des Geschehens genannt, gleichzeitig aber
angedeutet, dal} dieses nicht der Realitit entspringt.

Die Frage »Wer spricht?« (Z. 39) leitet den zweiten und beherrschenden Teil
des vorliegenden Textes ein, der wie der erste Teil von Gedanken und Refle-
xionen bestimmt ist, doch nun sind es die der Hauptpersonen. Der BewuBtseins-
strom besteht hierbei aus einer Mischung zwischen innerem Monolog und er-
lebter Rede, und bis letztere beginnt (Z. 56) und auf Kleist als »Sprecher« hin-
weist, ist es fiir den Leser wiederum nur schwer mdoglich, die Gedanken einer
bestimmten Person zuzuordnen. Dies gilt auch fiir den nichsten Teil, einen
Gedanken der Frau von Giinderode, da sich dieser aus dem vorhergegangenen
Gedanken Kleists ergibt, die Gedanken also flieBend ineinander iibergehen.

Durch die Anwendung der Technik des BewuBtseinsstroms ist das Verhalt-
nis von Erzihlzeit und erzihlter Zeit gedehnt; die Abfolge der Ereignisse — wenn
man iiberhaupt von Ereignissen sprechen kann, da sich nichts ereignet — ist nicht
chronologisch; die Gedanken springen hin und her, wenden sich zuriick oder
greifen vor und deuten Zukiinftiges an, so z.B. die Uberlegungen Frau von
Giinderodes zum Selbstmord.

Die Erzihlsituation ist auktorial; der Erzihler ist allwissend und greift aktiv in
die Erzihlung ein, indem er zum Beispiel schon zu Beginn darauf hinweist, daB
das geschilderte Treffen nie stattgefunden hat, sondern eine »erwiinschte Legen-
de« (Z. 35f.) sei.

Die Autorin verwendet fiir die verschiedenen Personen eine figurenspezifische
»Sprache«, was sich aber nicht so sehr in der Wortwahl, als vielmehr in der Art
der Gedanken ausdriickt. Kleist hat eher witzige, sogar absurde Gedanken —z.B.
die Uberlegungen, die er zu Prometheus und seiner Leber anstellt (Z. 69fF.).
Frau von Giinderodes Gedanken sind dagegen eher rational und kiihl, sie hilt
sich auch in Gedanken zuriick »an Ziigeln, die ins Fleisch schneiden« (Z. 183f);
nur im Traum ist dies anders. [...]
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M 4
Reifepriifungsaufgabe im Leistungsfach Deutsch zum Anfangsteil einer Rede
Uwe Johnsons, gehalten anliBlich der Verleihung des Georg-Biichner-Preises
1971¢

Im folgenden wird zunichst der Aufgabenvorschlag mit dem dazugehérigen
Erwartungshorizont vorgestellt; Ausziige aus Arbeiten von Schiilern — ano-
nymisiert und, soweit es sich um geringfligige Fehler handelt, korrigiert — schlieBen
sich an.

Aufgabenstellung und Erwartungshorizont:

Dieses Thema verkniipft — thematisch und methodisch — das 3. mit dem 1.
Kurshalbjahr; ein nichtfiktionaler Text, der gleichwohl Literarisches zum Ge-
genstand hat, indem er das Verhiltnis von Autor und erzihlter Figur, von Wirk-
lichkeit und erzihlter Welt reflektiert, mufl nach Thema und Intention erfaf3t
und hinsichtlich seines Adressatenbezugs und seiner Wirkungsméglichkeiten
analysiert werden.

1. Skizzieren Sie die Probleme, mit denen Uwe Johnson sich in dem Thnen
vorliegenden Anfangsteil seiner Rede beschiftigt.

Es geht dem Redner zum einen um die Veranschaulichung der materiellen Seite
des Schriftstellerberufes, zum anderen um die Konkretisierung der vielfiltigen
Anforderungen, die aus seinem Selbstverstindnis als Schriftsteller resultieren. Uwe
Johnson beschreibt seinen Zuhérern die Probleme eines seiner tiglichen Arbeit
gewissenhaft nachgehenden Autors, indem er buchhalterisch genau mitteilt,
welche Kosten dem Verfasser bei seinen Vorarbeiten fiir einen Roman entstan-
den sind.

2. Welches Bild von dem Verfasser entsteht bei der Lektiire dieses Redeaus-
schnitts vor Threm inneren Auge? Beschreiben Sie, wodurch dieses Bild zu-
standekommt.

Johnson gibt sich als korrekter, duBerst genau und zuverlissig arbeitender Autor;
seine Selbstdarstellung enthilt Understatement und Ubertreibung. Er wirkt zu-
gleich iiberlegen und eigensinnig, groBziigig und bescheiden, detailbesessen und
egozentrisch, distanziert und (selbst)ironisch.

Dieses widerspriichliche Bild des Autors resultiert fiir den Leser zum einen
aus der Zumutung des von Johnson streng durchgefiihrten Themas, zum ande-
ren aus seiner sachlich-genauen Sprache (Wortwahl und Syntax). Johnson redet
von sich konsequent in der 3. Person Singular und bringt damit individuelle
Erfahrungen auf Distanz; er liefert Details, die zunichst seltsam, ja skurril er-
scheinen,; er entfaltet sowohl Griinde als auch Gegengriinde fiir seine zuriickliegen-
den Entscheidungen und bezieht seine Zuhorer direkt in diesen gedanklichen
ProzeB mit ein; er spricht selbstbewuBt von sich und seinen tiglichen Geschif-
ten und zwingt den Zuhdrern eine ungewohnte Perspektive auf.

61 Zitiert nach: Biichner-Preis-Reden 1951-1971. Vorwort: Ernst Johann, Stutt-
gart 1972, S. 217-220; Umfang: 125 Zeilen.
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Johnson widersetzt sich den gingigen Erwartungen, indem er seinem Audi-
torium ironisch ein Recht auf Abrechnung des Biichner-Preises zuerkennt und
zum Zwecke eben dieser Abrechnung seine eigene Person selbstironisch bei
zuriickliegenden Titigkeiten beobachtet.

3. Zeigen Sie, wie Johnson das Verhiltnis zwischen Autor und Roman-
person — zwischen Uwe Johnson und Gesine Cresspahl (Mrs. C.) — auffat, und
charakterisieren Sie sein Erzihlkonzept.

Johnson sieht in Gesine Cresspahl eine Person mit eigenen Rechten (Z. 69ff.,
754F.), die er als Verfasser zu respektieren hat. Jene Personen, die der Autor vor
rund fiinfzehn Jahren mit seinem Roman Mutmassungen iiber Jakob erfunden hat,
stehen ihm seitdem wie wirkliche Menschen nahe; ihre weiteren (und fritheren)
Lebensumstinde zu erkunden ist Zweck seiner Recherchen in New York und
anderswo.

Johnson beschreibt sich selber als jemanden auf der Suche nach einer Roman-
person, die sich erst nach lingerer Zeit an einem bestimmten Ort hat »finden
lassen« (Z. 79) und die Widerspruch anmeldet, wenn er als Autor ihr etwas
zumuten will, was ihr nicht paBt.

Wenn man Johnsons Hinweise ernstnimmt, so erkliren sie zunichst seinen
Bedarf an Detailinformationen fiir sein Schreiben; sein Realismus-Konzept zielt
auf Wahrheit und Glaubwiirdigkeit des Erzihlten im ganzen und im Detail.
Er will die Welt, in der seine Personen leben und arbeiten, in Zusammenhin-
gen und Abhingigkeiten, Ursachen und Wirkungen so konkret und realistisch
darstellen, daB zugleich ein bestimmtes gesellschaftliches System erkennbar
wird.

Gewisse Ironiesignale (Z. 85f., 106ff.) legen es Zuhorer und Leser dieser
Rede allerdings nahe, auf der Hut zu sein und in Johnsons Selbstdarstellung das
Bemiihen um Stilisierung nicht zu iibersehen. DaB3 dieser Autor sich mit bestimm-
ten erzihltechnischen Hinweisen auch {iber Zuordnungen und Kategorisierungen
der Erzihltheorie — z.B. den auktorialen Erzihler — mokiert haben kdnnte, ist eine
Deutungsméglichkeit neben anderen.

4. Die Lektiire von Johnsons Mutmassungen iiber Jakob hat in Threm Kreise
seinerzeit sehr gegensitzliche R eaktionen ausgeldst; es iiberwogen Abwehr und
Ablehnung. Halten Sie es fiir mdglich oder wahrscheinlich, daf3 der Thnen vor-
liegende Redeausschnitt jene Leser fiir Johnson einnehmen kdnnte, die diesem

Autor bisher ablehnend gegeniiberstanden? Bitte stellen Sie Thre Meinung in
methodisch durchdachter Form dar.

Die Priiflinge miissen iiberzeugend argumentieren und den Bezug auf einen
bestimmten »>Adressaten< beachten. Wichtig ist, daB sie Griinde berticksichtigen,
die fiir die vorausgesetzte Ablehnung von Johnson-Texten — speziell von Mut-
massungen iiber Jakob — verantwortlich sein kdnnten.
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Ausziige aus der Losung eines Priiflings zu Aufgabe 1:

[C] Der Anfang der Rede Uwe Johnsons anliBlich der Verleihung des Georg-
Biichner-Preises 1971 unterscheidet sich grundsitzlich von den aus diesem An-
laB gehaltenen (Anfingen der) Reden, die ich bisher kennengelernt habe; dar-
unter waren zum Beispiel die von Wolf Biermann und Max Frisch. Diese bei-
den Autoren gehen schon zu Anfang ihrer R ede auf Biichner selbst ein bzw. auf
ihr Verhiltnis zu Biichners Werken oder Biichners Biographie und den seiner-
zeit herrschenden politischen Verhiltnissen. Andere Biichner-Preis-Triger be-
nennen einleitend ihre Schwierigkeiten mit der Aufgabe, iiber Biichner und
dessen Werk zu sprechen, ohne Aussagen von schon mit demselben Preis Ge-
ehrten zu wiederholen. Im Gegensatz dazu stellt Uwe Johnson nach der Formu-
lierung des Dankes den finanziellen Aspekt des Biichner-Preises an den Anfang
seiner Rede. [...]

In dem mir vorliegenden Teil seiner Rede beschiftigt Uwe Johnson sich mit
unterschiedlichen Arten von Problemen. Zunichst stellt ihn die Aufgabe, anli3-
lich der Preisverleihung eine Rede halten zu miissen, vor ein Problem. [...] Bei
der Aufgabe, eine Kostenabrechnung vorzulegen, beschiftigt den Autor eine
andere Art von Problemen. [...] Seine Form der Suche nach seinen Personen
wird fiir ihn insofern zu einem Problem, als er »keine unbedingte Verfligung
iiber seine Personen besitzt« (Z. 70). [...] Auf der inhaltlichen Seite seines Ro-
mans kommt hinzu, daB seine Person »Mrs. C.« (Z. 106) selbst eine Problem-
figur ist, als Beispiel eines ihrer Probleme flihrt Johnson die »Einwirkungen von
vier gesellschaftlichen Systemen auf ihr Leben« (Z. 80f) an.

Ausziige aus Losungen der Priiflinge zu Aufgabe 2:

[A] Durch Johnsons Rede entsteht fiir mich einerseits das Bild eines passionier-
ten, ja beinahe besessenen Schriftstellers, andererseits wirft dieser Teil der Rede
auch viele Fragen iiber Uwe Johnson auf. Deutlich wird, denke ich, da3 Johnson
die Schriftstellerei nicht als einen alltiglichen Beruf, sondern als Berufung an-
sieht; er hitte ohne zu schreiben sicherlich nicht leben kénnen. [...]

Johnson befaBt sich sehr genau und intensiv mit den Vorbereitungen fiir
seine Romane, dies zeigen die ausfiihrlichen Recherchen, wie beispielsweise die
Reise nach New York. Auch wirkt er auf mich wie ein penibler Mensch, der
mit Akribie nachforscht und jedes Detail seiner Beobachtungen festhalten will.
Dies macht seine Schilderung seiner Recherchen deutlich; in seiner Rede zeich-
net er genaue Bilder, wie zum Beispiel jenes der Biirosekretirinnen und der
»schicklichen Gestalten in dunklen Anziigen« (Z. 36), die einem durch die be-
wuBt gewihlten Adjektive eine bestimmte Situation veranschaulichen.

Doch trotz dieser Genauigkeit und Penibilitit wirkt Johnson auch ironisch.
Die Biichner-Preis-Rede enthilt viele, zum Teil auch selbstironische Bemer-
kungen, die ihn sympathisch erscheinen lassen und die zeigen, daB3 Johnson den
Bezug zur Realitit nicht verloren hat, sondern sich und seine Situation aus der
Distanz betrachten und beurteilen kann. [...]

Ich denke, daB Johnson sich auch iiber eine gewisse Eigenartigkeit oder



Johnson im Deutschunterricht der gymnasialen Oberstufe 159

Andersartigkeit seiner Person bewuBt ist; dies macht beispielsweise die Schilde-
rung der Gesellschaft in New York deutlich, in der seine genauen und direkten
Nachforschungen iiber Preise als komisch empfunden werden (Z. 20-26).

Johnson wirkt eher niichtern, er versucht nicht, sich in seiner Rede als intel-
lektueller Schriftsteller zu prisentieren; er trigt keine Abhandlung iiber Biich-
ners Werk oder iiber den Zustand der zeitgendssischen Literatur vor; vielmehr
versucht er, sich als »Verfasser« den Zuhorern vorzustellen und ihnen einen Ein-
druck von seiner Person und der Entstehung seiner Werke zu vermitteln. [...]

SchlieBlich stellt sich mir aufgrund dieses Redeausschnitts die Frage, ob
Johnson ein echtes Interesse an den Menschen besitzt oder ob sie ihm nur als
Romanvorlage dienen. An diese Uberlegung schlieBt sich die Frage an, ob Johnson
eine enge Beziehung zu einem realen Menschen fehite; die Beschreibung Ge-
sines wirkt so erschreckend echt, daB3 sie beinahe den Eindruck erweckt, daB3
Johnson sie als einzigen Gesprichspartner anerkannte und ihr vielleicht Charak-
terziige verlieh, die er an realen Menschen vermiSte. [...]%

[B] Vor meinem inneren Auge sehe ich den Verfasser als einen Menschen, der
sehr neugierig ist, neue Verhaltensweisen oder Meinungen an anderen Men-
schen kennenzulernen. Dieses erfihrt er durch genaue Beobachtung seiner
Umwelt und wohl weniger durch zwischenmenschliche Kontaktaufhahme. Ein
Beispiel ist die Situation in einem New Yorker Fahrstuhl: Zwei Frauen unter-
halten sich iiber Preise eines Apartments in Gegenwart einiger Minner, die die-
ses Verhalten nicht gutheiBlen (vgl. Z. 32-37). Durch genaue Beobachtung er-
fihrt der Verfasser hier beide Meinungen {iber das Thema, in der Offentlichkeit
iiber Geld zu sprechen. [...]

AuBergewdhnlich an diesem Verfasser ist auch, daB er seiner Meinung nach
»keine unbedingte Verfligung iiber seine [Roman-]Personen besitzt« (Z. 70).
Beispielsweise ist das Leben der Gesine Cresspahl nicht zu Ende, wenn der Leser
das Buch beendet hat. Gesine Cresspahl lebt ihr Leben weiter, und der Verfasser
kann sie nur so handeln lassen, wie es ihr Charakter erlaubt. [...] Meiner Mei-
nung nach befindet sich der Verfasser (wenn er sich in eine Person hineinver-
setzt) iiber lingere Zeit in einer imaginiren Welt, die fiir ihn aber real zu sein
scheint. Ich denke, daB der Verfasser z.B. im damaligen New York umhergeht,
aber sich vorstellt, im Sommer 1968 dort zu sein, und die Welt schlieBlich auch
so wahrnimmt (vgl. Z. 106-110: Der Verfasser muBte »auch in New York sorg-
filtig kontrollieren mit einem Filter, der bloB hindurchlie$3, was in der von ihm
angestrebten Zeit zwischen April und August 1968 moglich gewesen wire«.)

[..]

62 Vgl. zu dieser Schiiler-Beobachtung den einfiihlsamen Hinweis zur Person Uwe
Johnsons aus einer Rede von Manfred Bierwisch, Giistrow (Anm. 13), S. 428: »Verlo-
rene oder sich entziehende Nihe, das war — gewi3 nicht gewollt, aber doch zwingend —
sein Grundzug auch im alltiglichen Umgang.«
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[C] Mein erster Eindruck von Uwe Johnson beim Lesen des Anfangs seiner
Rede war der eines gewissenhaften Verfassers, der eine — ihm die Moglichkeit
zu stindiger Kontrolle seiner Arbeit gebende — Distanz zu sich selbst hat und mit
groBer Genauigkeit Fakten zu den von ihm dargestellten Personen zusammen-
trigt. [...] Der Eindruck von Gewissenhaftigkeit entsteht zunichst durch den
Ansatz, den Verbrauch des Geldes den Anwesenden darzulegen. Weiterhin wird
dieses Bild gefestigt durch die genaue Schilderung seiner Arbeitsschritte und die
Begriindungen fiir seine Vorgehensweise (vgl. Z. 96fF.). [...]

Inhaltlich wirkt vieles am Anfang der Rede niichtern. So erfolgt beispiels-
weise bereits die Anrede in auBerordentlicher Knappheit, verglichen mit den
Anreden zu Beginn anderer mir bekannter Biichner-Preis-Triger-Reden. Nach
dem Dank geht Johnson unvermittelt dazu iiber, die Hohe des Preisgeldes zu
nennen. Dies ist ein Thema, das — angesprochen — einige der Anwesenden ge-
niert, wie Johnson auch bemerkt. Fiir ihn jedoch ist dieses Thema selbstver-
stindlich und naheliegend, wie er spiter begriindet (vgl. Z.411F.). [...]

Ausziige aus der Losung eines Priiflings zu Aufgabe 3:

[A] Fiir Johnson stellt Gesine Cresspahl eine eigenstindige und selbstindige Per-
son dar, die er nach einem beendeten Roman nicht aufgeben und vergessen
kann und die sich auch verindert. Sie hat eine eigene Biographie und Vergan-
genheit. Ich denke, dal3 Johnson aber auch versucht, eigene Erlebnisse durch die
Projektion auf eine andere Figur zu verarbeiten. Trotzdem ist Gesine Cresspahl
mehr als nur die Projektionsfliche fiir Johnsons Gedanken und Erlebnisse, sie
hat selbstindige Ziige erhalten, hat sich ein Stiick weit von ihrem Verfasser ge-
16st und richtet aufgrund dieser Selbstindigkeit gewisse Forderungen an den
Autor, daB er sie konsequent und unverfilscht darstellen soll.

Johnson versucht, die Gefiihle dieser fiktiven, dennoch aber in gewisser Weise
besonders authentischen Person mdglichst genau nachzuvollziehen. Dies wird
zum Beispiel durch den Flug nach New York deutlich. Er hat eine Figur ge-
schaffen, die, mit Rechten und Anspriichen ausgestattet, in eine Beziechung zu
dem Autor getreten ist, die nicht allein von ihm ausgeht. [...]

Man bemerkt bei diesem Autor ein echtes Interesse an den Figuren, ihm
geht es nicht ausschlieSlich um die Darstellung einer bestimmten Zeit und einer
gesellschaftlichen Situation, auch wenn gesellschaftliche und politische Verhilt-
nisse in der DDR und in anderen Lindern fiir ihn einen Anla zum Schreiben
darstellten. [...]

Trotzdem stehen seine Figuren immer in einem bestimmten Verhiltnis zu
ihrer Zeit und sind nur so zu begreifen. Dies macht die Aussage Johnsons deut-
lich, daB8 Gesine »vier gesellschaftlichel[...] Systeme][...]« (Z. 81) erlebt habe; auch
in »Mutmassungen tiber Jakob« sind die Figuren nur im Zusammenhang mit der
politischen Lage zu verstehen.

Johnson stellt akribische Nachforschungen an, um detailgetreue Situationen
schildern zu kénnen. Dies wird in seiner Rede dort klar, wo er seine Recher-
chen tiber Preise beschreibt. Auch in den »Mutmassungen« kann man sehr ge-
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naue Darstellungen finden, zum Beispiel die Beschreibung von Jakobs Arbeit als
Dispatcher.

Interessant ist bei Johnson sicher, daf er sich nicht von einer Romanperson
trennen konnte wie andere Autoren, die versuchen, sich in méglichst viele un-
terschiedliche Charaktere hineinzudenken und unterschiedliche Personen zu
entwickeln, sondern da8 Gesine Cresspahl in vielen seiner Werke vorkommt
und die Hauptperson in den »Jahrestagen« darstellt. Johnson hat also eine Figur
entwickelt, deren gesamtes Leben geschildert und die in vielen unterschiedli-
chen Situationen gezeigt wird. [...]

Dabei ist Johnson auch bemiiht, unterschiedliche Perspektiven aufzuzeigen,
er versteift sich nicht auf eine Sichtweise, sondern versucht, durch unterschied-
liche Perspektiven Fragen aufzuwerfen; dies geht zwar nicht unmittelbar aus
seiner Rede hervor, ist aber zum Beispiel in »Mutmassungen iiber Jakob« und in
»Zwei Ansichten« zu beobachten.

Johnsons eigenwilliger und besonderer Erzihlstil dient ihm nicht dazu, Ver-
wirrung zu stiften oder seine Modernitit zu demonstrieren, sie unterstiitzt viel-
mehr seine Absicht, die Menschen und ihre Situation iiberzeugender zu gestal-
ten. Die Beziehung zwischen Inhalt und Form ist bei Johnson sehr wichtig und
zeigt sehr deutlich seine Suche nach einem tiberzeugenden Erzihlkonzept. |...]

Ausziige aus Losungen der Priiflinge zu Aufgabe 4:

[A] Ich denke, es ist sinnvoll, die Ablehnung gegeniiber den »Mutmassungen«
der moglichen neuen Sichtweise schrittweise gegeniiberzustellen und aus dieser
Gegeniiberstellung ein Fazit zu zichen.

Eine Eigentiimlichkeit Johnsons, die sicherlich bei vielen Lesern Ablehnung
hervorgerufen hat, ist die Form. Es ist schwierig, diesen multiperspektivischen
und analytischen Roman zu verstehen, der zudem noch eine eigenwillige Spra-
che und Orthographie aufweist. Ich denke, daB man nach dem Lesen dieses
Redeabschnitts die Absichten Johnsons besser verstehen kann, da deutlich wird,
wie intensiv er seine Romane vorbereitet hat und wie bemiiht er um die Au-
thentizitit des Erzihlten ist. Wenn man voraussetzt, daB3 er diese authentische
Schilderung der Personen durch die Form unterstiitzen wollte, kann man sich
neu und mit weniger Vorbehalten mit dem Roman auseinandersetzen und ihn
vielleicht auch besser verstehen. Vielleicht 16st sich dadurch auch die Distanz,
die teilweise von dem Buch ausgeht.

Zudem konnte die Abneigung gegen die teilweise kiihl und niichtern wir-

kende Darstellung auch insofern weniger werden, als sich Johnson in seiner
Rede auch selbstironisch zeigt. Eine verinderte Sichtweise iiber den Autor kann
vielleicht auch eine verinderte Sichtweise iiber sein Werk bewirken. [...]
[B] Zunichst mdchte ich bemerken, da3 ich die Griinde fiir die Abneigung
gegeniiber Uwe Johnsons »Mutmassungen iiber Jakob« nicht ginzlich nachvoll-
zichen kann und es mir daher nur in Ansitzen méglich ist zu sagen, inwieweit
diese Rede ein negatives Bild von Uwe Johnson positiv beeinflussen kénnte.

Was jedoch am Anfang dieser Rede beeindruckend ist, ist die Art und Wei-
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se, in der Johnson seine Arbeitsweise erklirt, die sich von der anderer Autoren,
die wir im Unterricht kennengelernt haben, sehr stark unterscheidet.

Gegner dieses Autors werden sagen, daB Johnson sich zu Beginn seiner Rede
auf Biichner hitte beziehen sollen. [...] Dieses Argument wire jedoch dadurch
zu entkriften, da Johnson zu Beginn seiner Rede sehr genau darlegt, fiir wel-
che Arbeit er den so bedeutenden Biichner-Preis erhalten hat. [...] Dieses ist ein
beachtenswertes Vorgehen, da es groBes Interesse am Leser erkennen lit, wo-
durch eine negative Meinung iiber Johnson zum Positiven gewendet werden
konnte. [...] Die in seiner Rede gezeigte Aufrichtigkeit kénnte beim Zuhérer
oder Leser Nachsicht fiir Unzulinglichkeiten bewirken und eine negative Ein-
stellung gegeniiber Johnsons Werk mildern. [...]

M5
Aufgabenstellung des jeweils zweiten Themas
Zu: Auszug aus ].G. Herder, Shakespear, in: Von deutscher Art und Kunst.
Einige fliegende Blitter. Hamburg 1773.% (Alternative zur Untersuchung des
Anfangsteils von Uwe Johnsons Roman Zwei Ansichten)

1. Zeigen Sie anhand des Textes, wie J.G. Herder zu Shakespeare steht und
wie er ihn sieht. Beriicksichtigen Sie dabei die Sprache des Verfassers.

2. Erliutern Sie, wie und von woher Herder seine Kriterien der Beurteilung
entwickelt.

3. Zeigen Sie an Herders Lear-Interpretation, wie diese Kriterien der Beur-
teilung im einzelnen zum Tragen kommen.

Zu: G.E. Lessing, Emilia Galotti, Szene I, 4 (Alternative zur Analyse von Auszii-
gen aus Uwe Johnsons Rede als Biichner-Preis-Triger)

1. Fassen Sie den Inhalt der Ihnen vorliegenden Szene knapp zusammen,
und ordnen Sie die Handlung in die Exposition des Dramas ein.

2. Untersuchen Sie, wie sich die Beziehung zwischen dem Prinzen und Cont
im Verlauf der Szene entwickelt.

3. Schreiben Sie eine eigene Szene, in der Sie die Begegnung zwischen Conti
und der Grifin Orsina, von der Conti dem Prinzen berichtet, ausgestalten.

Falls Sie dies fiir erforderlich halten, kénnen Sie Ihrer Szene einen kommen-
tierenden Passus hinzufiigen.

Dr. Barbara Scheuermann, Wellweg 3, 37079 Géttingen

63 Irmscher, Hans Dietrich (Hg.): Von Deutscher Art und Kunst. Einige fliegende
Blitter. Stuttgart 1977, S. 65 und S. 77-80. — Ankniipfungspunkt fiir die in Aufgabe 3
gewihlte Akzentsetzung war die —im AnschluB an eine Kursfahrt nach Weimar von den
Schiilern gewiinschte — gemeinsame Lektiire eines Shakespeare-Dramas; die Entschei-
dung fiir Konig Lear erfolgte mit Blick auf die Mdglichkeit eines gemeinsamen Theater-
besuchs.



